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W ramach badan terenowych w lutym 2018 roku uczestniczyly$my wraz
z Cordula Ratajczak w obozie chéru 1. Serbska Kulturna Brigada Gim-
nazjum Gornotuzyckiego w Budziszynie. To kilkudniowe zgromadzenie,
w czasie ktorego mlodzi chorzysci i chorzystki mieli ¢wiczy¢ program,
a takze integrowac sie ze sobg, odbyto sie w czeskiej miejscowosci Hejnice.
Wybdr miejsca nie byl podyktowany wzgledami ekonomicznymi, ale miat
podloze ideologiczno-jezykowe. Jak powiedzieli organizatorzy, obdz zorga-
nizowany w Czechach, a wiec na stowianskojezycznym terenie, daje uczest-
nikom i uczestniczkom mozliwo$¢ ,,zanurzenia si¢” w jezyku stowianskim,
a wiec zmniejsza presje, Zzeby mowi¢ po niemiecku. Mlodzi ludzie zostali
zakwaterowani w pokojach przy klasztorze w Hejnicach. Na pierwszej pro-
bie pojawil si¢ dyrektor obiektu, by przywita¢ gosci. Zanim wygtlosil swoja
mowe, zapytal stuchajacych, czy znaja czeski i czy wola, zeby moéwit do
nich po czesku czy po niemiecku. Tylko kilka z kilkudziesigciu oséb po-
twierdzilo, ze czeski zna, jednak wszyscy na pytanie o jezyk przeméwienia

' ORCID 0000-0001-7256-8226

? Artykut powstal w ramach grantu ,,Kontakt jezykow i konflikt kultur. Zdobywanie
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zgodnie odpowiedzieli: ,auf Deutsch” Dyrektor wyglosil wiec swoja mowe
dotyczacy klasztoru, jego historii i roli, jaka odgrywal na tym obszarze,
a takze powital gosci po niemiecku. Ta sytuacja w kontekscie badan prak-
tyk jezykowych uczniéw Gimnazjum Goérnotuzyckiego, a zwlaszcza tuzyc-
ko-stowianskich kontaktéw jezykowych wydaje sie znaczaca.

W artykule zatytutowanym The mutual intelligibility of Slavic languag-
es as a source of support for the revival of the Sorbian language (Wzajemne
podobienstwo jezykow stowianskich jako wsparcie dla rewitalizacji jezyka
tuzyckiego), Marian Sloboda i Katja Brankackec (2014) dyskutuja, czy i na
ile uczniowie Gimnazjum Gdérnotuzyckiego - zaréwno ci z tuzyckojezycz-
nych doméw (klasy A), jak i uczacy si¢ tuzyckiego (klasy B) — rozumieja
inne jezyki stowianskie. Stawiaja réwniez pytanie, czy rozumienie innych
jezykow stowianskich dzieki znajomosci tuzyckiego moze stanowi¢ mo-
tywacje¢ do uczenia si¢ jezyka mniejszos$ciowego dla mlodych ludzi, takze
z nietuzyckojezycznych rodzin. Badacze starajg sie odpowiedzie¢ na nie
przy uzyciu metod ilo$ciowych: testow interkomprehensji jezykéw sto-
wianskich. Rzeczywiscie, wyniki tych badan, cho¢ przeprowadzonych na
niewielkiej prébie ucznidéw, pokazujg wyraznie, ze uczacy si¢ jezyka tu-
zyckiego maja wyzszy stopien rozumienia jezykow czeskiego i stowackie-
go, w znacznie mniejszej mierze — polskiego (Sloboda, Brankackec 2014).
Testy interkomprehensji jezykéw nie méwig jednak, czy i w jakim stopniu
uczniowie z gimnazjum w Budziszynie byli wystawieni na kontakt z inny-
mi jezykami stowianskimi. Pytanie o motywacje dla uczniéw do uczenia
sie jezyka mniejszosciowego pozostato wiec otwarte.

Kwestia motywacji do uczenia si¢ jezyka gornotuzyckiego przez
uczniéw pochodzacych z niemieckojezycznych rodzin pojawiala si¢ czesto
podczas badan, ktore prowadzilysmy z dr Cordulg Ratajczak w Gimna-
zjum Goérnoluzyckim w Budziszynie w latach 2017-2019. Nasze badania
mialy przede wszystkim charakter jakosciowy, cho¢ réwnolegle do badan
etnograficznych wérdd uczniéw przeprowadzona zostala ankieta socjolin-
gwistyczna. W ramach projektu badawczego dotyczacego kontaktu jezy-
kow i konfliktu kultur w goérnotuzyckiej szkole sredniej przeprowadzity-
$my m.in. dziewietnascie poglebionych wywiadéw z uczniami wszystkich
trzech grup 11 klasy, w tym z osobami tuzyckojezycznymi z domu, tymi,
ktorzy tuzyckiego uczyli sie od przedszkola i dobrze opanowali ten jezyk
oraz tymi, ktorzy ucza si¢ tuzyckiego jako jezyka drugiego w gimnazjum.
Dodatkowo przeprowadzitySmy trzy fokusowe grupy dyskusyjne z ucznia-
mi 10 i 11 rocznika. Cho¢ interkomprehensja jezykow stowianskich nie
byla przedmiotem naszych rozméw, a sam temat pojawial si¢ sporadycznie,
zdarzalo si¢ to przede wszystkim w kontekscie motywacji do uczenia si¢
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jezyka gdérnotuzyckiego przez uczniow, ktorzy nie pochodzili z tuzyckoje-
zycznych domoéw. Tych kilka wypowiedzi, ktére nawiazywaly do wzajem-
nego podobienstwa jezykéw stowianskich jako czynnika motywujacego
uczniéw do nauki gérnotuzyckiego badz dajacego im mozliwos¢ wyko-
rzystania w praktyce nabytych w szkole umiejetnosci jezykowych, bylo dla
nas bardzo waznych i stalo si¢ punktem wyjscia poglebionej refleksji nad
tym, czy interkomprehensja jezykéw stowianskich jest przez gérnotuzyc-
kie szkoly wykorzystywana w inny niz dyskursywny sposob. Przedstawio-
ne w tym artykule przemyslenia stanowig jedynie wstep do dalszych prac
badawczych nad interkomprehensja jako czynnikiem motywujacym do
uczenia si¢ jezyka mniejszosciowego.

Wréémy jeszcze pod koniec tego wprowadzenia do opisanego wyzej
obozu chéru szkolnego w Czechach. W Brygadzie Spiewaja prawie wylacz-
nie osoby z tuzyckojezycznych domoéw, tzw. native speakerzy (zob. tez Do-
fowy-Rybinska, Ratajczak 2019a). Jak si¢ okazalo, nawet oni uznali stucha-
nie przemowy w jezyku czeskim, najblizszym goérnotuzyckiemu, za (zbyt)
trudne wyzwanie. Jednocze$nie jednak w sytuacjach nieformalnych, np.
w rozmowach ze sprzedawczyniami w sklepie, méwili po gérnotuzycku
(lub stosujac mieszanke tuzyckiego i czeskiego) i byli rozumiani. Jednak
dla osdb, ktére gérnotuzyckiego si¢ ucza, a wiec tych, ktore sag w najlep-
szym wypadku nowomoéwcami (new speakers) gérnotuzyckiego, a w wiek-
szosci nie s3 w stanie w tym jezyku opowiedzie¢ swobodnie prostej hi-
storii®, rozumienie innych stowianskich jezykow jest nie lada wyzwaniem.
Znaczng roznice miedzy stopniem rozumienia jezykéw stowianskich
przez native speakerow i uczacych sie tuzyckiego zauwazajg takze Marian
Sloboda i Katja Brankackec (2014). W tym artykule, na podstawie analizy
wypowiedzi uczniow, ktorzy tuzyckiego si¢ ucza, zastanowig sie, czy i w ja-
kiej mierze wzajemne podobienstwo jezykéw stowianskich moze stanowic¢
motywacje do uczenia si¢ jezyka mniejszosciowego. Analiza oparta bedzie
przede wszystkim na kategorii uzytecznosci jezyka gérnotuzyckiego jako
czynnika motywujacego do uczenia si¢ tego jezyka przez uczniéw, ktorzy
nie sg czescig gornotuzyckiej wspolnoty jezykowej.

? Jednym z aspektéw prowadzonych badan byt test jezykowy przeprowadzony z nie-
natywnymi uzytkownikami gérnotuzyckiego. Wyniki testu potwierdzily, ze osoby uczace
sie w grupie 2 (ktore uczyly sie tuzyckiego i czesciowo po tuzycku od przedszkola, w syste-
mie Witaj) s3 w stanie opowiedzie¢ w tym jezyku prosta historyjke, cho¢ w wielu przypad-
kach ich stownictwo jest bardzo ograniczone. Tymczasem dla os6b chodzacych do 3 grupy
(ktore mialy jedynie lekcje tuzyckiego w szkole podstawowej, a i w gimnazjum majg ogra-
niczong liczbe zaje¢ prowadzonych dwujezycznie) formutowanie tuzyckojezycznych zdan
bylo trudnym wyzwaniem.
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Wzajemne podobienstwo i interkomprehensja jezykow jako motywacja
do uczenia si¢ jezyka mniejszosciowego

Interkomprehensja jezykow odnosi sie do ,,formy komunikacji, w ktorej
kazda osoba uzywa swojego jezyka i rozumie wypowiedzi pozostalych
0s0b” (Doyé 2004: 60) bez celowej nauki lub dodatkowego wysitku (Eu-
ropean Commission 2012: 1). Moze ona obejmowac poziom performa-
tywny i poziom kompetencji. Osoba stosujgca interkomprehensje jezykow
moze by¢ w stanie czyta¢ / rozumiec jezyki, ktorych si¢ nie uczyla, lub
porusza¢ si¢ miedzy jezykami, postugiwac sie transjezykiem [translangu-
aging] (Garcia, Wei 2014), a wigc majac podstawy réznych jezykow, mie-
sza¢ je tak, aby komunikacja byla skuteczna. Interkomprehensja moze
dotyczy¢ wszystkich jezykow uzywanych w okreslonym obszarze badz da-
nym kontekscie ze wzgledu na ich podobienistwo (np. przynaleznos¢ do
jednej rodziny jezykéw), moze tez odnosic¢ sie¢ do wczesniejszej, wyuczo-
nej znajomosci jezykéw uzywanych podczas rozmowy (Melo-Pfeifer 2015:
100; zob. takze Meissner iin. 2011). Interkomprehensja pozwala rozumie¢,
komunikowac sie i nie czu¢ si¢ (zupelnie) zagubionym w obcym jezyku,
w sytuacji, gdy samego tego jezyka si¢ nie zna.

Interkomprehensja jezykow wskazuje na stopien, w jakim uzytkow-
nik jednej odmiany jezykowej rozumie inng, blisko z nig spokrewniona
odmiane. W ciggu ostatniego dziesigciolecia opracowano wiele metod
pomiaru interkomprehensji jezykéw (zob. Gooskens 2013). Interkompre-
hensja miedzy uzytkownikami réznych jezykéw rosnie wraz z poziomem
wzajemnego podobienstwa tych jezykéw — malejacym dystansem pomie-
dzy nimi (por. odleglo$¢ Levenshteina). Istnieje jednak wiele czynnikdw,
ktére odgrywajg istotng role w procesie interkomprehensji i powoduja,
ze poziom wzajemnego rozumienia jezykow rézni si¢ z osoby na osobe.
Poza czynnikami wewnatrzjezykowymi, a wiec dystansem jezykowym do
jezyka stuchacza (stopniem wzajemnego podobienstwa), wazne sg rowniez
czynniki pozajezykowe — postawy wobec jezyka i stopien kontaktu z da-
nym jezykiem (Gooskens 2007: 446). Interkomprehensja dotyczy zatem
»relacji spolecznych, poniewaz to ludzie, a nie odmiany jezykowe, rozu-
mieja si¢ lub nie rozumiejg” (Romaine 1994: 14). Niemniej jednak zwigzek
miedzy czynnikami pozajezykowymi a interkomprehensja nadal pozostaje
otwartym polem badan (Goosekens 2006).

Badania dotyczace jezykow mniejszosciowych wskazujg, Ze stosunek
ludzi do tych jezykow zalezy zaréwno od statusu jezykow, jak i istniejacych
ideologii jezykowych (rozumianych jako przekonania dotyczace natury
jezyka, jego uzytecznosci itp.) (Schieffelin, Woolard, Kroskrity 1998) i sa
konsekwencja relacji wladzy (Bourdieu 1991) zachodzacej w okreslonym
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spoleczenstwie i na okreslonym terytorium. Przekonania dotyczace jezy-
kow sg gleboko zakodowane w zbiorowej (pod)swiadomosci i utrwalajg
nieréwnosci spoteczne i jezykowe (Tollefson 1991). Opierajg si¢ bowiem
na dlugotrwatym procesie ksztaltowania si¢ uprzedzen i stereotypow o lu-
dziach i ich jezykach (Eriksen 2010). Ideologie jezykowe i stereotypy od-
noszace si¢ do ludzi czesto idg w parze (Ladegaard 1998). Badania doty-
czace postaw jezykowych odnosza sie tez do skutkéw takiej stereotypizaciji.
Poprzez probki mowy uczestnicy badan sa w stanie zidentyfikowac i (ste-
reotypowo) scharakteryzowac osoby nalezace do jakiejs grupy spotecznej
lub etnicznej (zob. Giles i in. 1987; Bradac 1990). Negatywne nastawienie
do jezyka mniejszosci czesto ma negatywny wplyw na uzywanie tego jezy-
ka, gdyz jest on postrzegany jako ,,trudny” lub ,,brzydki”. Badania wskazuja
tez, ze odmiany jezykowe, ktore sg obcigzone silnym pietnem spotecznym,
czesto wydaja sie trudne do zrozumienia (Wolff 1959; Giles, Niedzielski
1998). Dlatego wizerunek grupy i uzywany jezyk sa ze soba $cisle skore-
lowane.

Jezyki maja rézny poziom prestizu (zob. Appel, Muysken 2006). Ze
statusem jezykow wigze sie takze ich ocena, pozytywne lub negatywne po-
stawy jezykowe, w tym réwniez chec¢ uczenia sie ich lub postugiwania sig
nimi. Niewatpliwie prestiz jezyka, a takze wyobrazenie o jego uzyteczno-
$ci, ma wplyw na motywacje osob, ktére w danym jezyku si¢ nie wychowa-
ty, do uczenia si¢ go i stania sie jego (nowym) uzytkownikiem (O’Rourke,
Ramallo, Pujolar 2015). Z tych powodéw znaczenie prestizu jezykowego
jest szczegolnie istotne w przypadku jezyka mniejszosciowego. Czy i do
czego taki jezyk moze si¢ przyda¢ uczacym sie, moze mie¢ istotny wplyw
na to, jaki bedzie stosunek do uczenia si¢ ich w szkole badz poza formal-
nym systemem edukacji.

Psycholingwista Zoltan Dornyei stwierdzil, ze:

(...) motywacja jest gtdéwnym bodZcem do rozpoczecia uczenia si¢ dru-
giego jezyka, a pdzniej sita napedowa do podtrzymania dlugiego i czesto
zmudnego procesu uczenia sie. (...) Bez wystarczajgcej motywacji nawet
osoby o najwi¢kszych zdolno$ciach nie sg w stanie osiggna¢ dlugotermi-
nowych celéw, tak samo jak odpowiednie programy nauczania i dobre
nauczanie same w sobie nie s wystarczajace, aby zapewni¢ uczniom dobre
wyniki (1998: 117).

Wedtug badaczy zajmujacych si¢ motywacja, istnieja dwa gléwne typy mo-
tywacji do nauki jezykow. Pierwsza z nich to motywacja integracyjna —
che¢ integracji ze spolecznoscia, stania si¢ jej czescia. Jest ona szczegolnie
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wazna dla uczniéw, ktdrzy chcg utozsamic si¢ z mniejszoscia i jej kultura,
a tym samym odnalez¢ swoje korzenie i/lub nawigzac relacje z przedstawi-
cielami mniejszos$ci. Drugi typ motywacji to motywacja instrumentalna.
Uczenie si¢ jezyka jest oplacalne ze wzgledu na jego uzytecznos$¢. Moze to
by¢ chec znalezienia pracy, mozliwo$¢ zarobienia dodatkowych pieniedzy,
czy zrobienia kariery (zob. Backer, Wright 2017: 122). Ten typ motywacji
nie jest dominujacy na Luzycach. Migedzy nowomoéwcami goérnotuzyckie-
go czesciej mozna znalez¢ osoby, ktére nauczyly sie jezyka poprzez wej-
$cie do wspolnoty (np. malzenstwo, katolicyzm) niz takie, ktére poznaly
jezyk, zeby moéc jego znajomos¢ wykorzysta¢ w pracy badz w zdobyciu
innego typu korzysci materialnych. Jednak podczas badan prowadzo-
nych w szkole zaobserwowalysmy, ze motywacja integracyjna nie jest dla
uczniéw bardzo wazna'. Dzieje si¢ tak m.in. dlatego, ze $wiat tuzyckoje-
zyczny jest do$¢ hermetyczny, oparty nie tylko na znajomosci i uzywaniu
jezyka goérnotuzyckiego (w jego lokalnej odmianie, a wiec nie tej ,,szkol-
nej”), ale tez uczestnictwie w wiejskim, wspolnotowym zyciu, a przede
wszystkim w obrzedach i katolickim zyciu religijnym. Tymczasem mlodzi
ludzie z niemieckojezycznych domoéw, ktérzy uczg sie tuzyckiego w Gim-
nazjum Gdrnoluzyckim, najczesciej mieszkaja poza zwartym terytorium,
na ktérym mowi si¢ po tuzycku i nie sg katolikami (zob. tez Dolowy-Ry-
binska, Ratajczak 2019b).

Motywacja integracyjna wsrod niemieckojezycznych uczniow Gimna-
zjum Gornoluzyckiego w Budziszynie

W ramach przeprowadzonej ankiety wsrod niemieckojezycznych uczniow
10 klasy Gimnazjum Goérnotuzyckiego, zadane zostalo pytanie wielokrot-
nego wyboru: ,,Czy myslisz, Ze znajomos¢ gornotuzyckiego przydala by Ci
sie...?”. Wigkszos¢ respondentéw wskazala na odpowiedz ,,do nauki innych
jezykow” (73,1%) i ,w podrdzy” (46,2%). 30,8% uznalo, ze tuzycki mogiby
sie im przyda¢ ,w zyciu codziennym’, jednak wydaje si¢, ze odpowiadajacy
mieli raczej na mysli kolejne dwa lata, ktére spedza w szkole, niz przydat-
nos¢ tuzyckiego w przysztosci. Do tej kwestii jeszcze wrdce. Po 26,9% 0s6b
odpowiedzialo ,w relacjach spotecznych” i ,w znalezieniu pracy”. Pozosta-
te odpowiedzi byly wybierane sporadycznie (11,5% zaznaczylo ,na zaje-
ciach pozaszkolnych”, 7,7% odpowiedzialo, ze ten jezyk w ogéle nie bedzie
dla nich przydatny). Z powyzszych odpowiedzi mozna wysnu¢ wniosek,

*Istotne jest natomiast, ze to na te motywacje powoluja sie, gdy jest mowa o sen-
sie poznania jezyka gérnotuzyckiego. Najczesciej mlodzi ludzie twierdza, ze uzywaliby go
w przyszlosci tylko, jedli poslubiliby natywnego uzytkownika/uzytkowniczke jezyka gérno-
tuzyckiego i zalozyli rodzine.
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ze wigkszos¢ uczacych sie jezyka tuzyckiego mysli o tym jezyku raczej jako
o narzedziu ulatwiajacym im nauke dodatkowych (stowianskich) jezykow
(ktére moga by¢ dla nich bardziej ,,przydatne” i utatwi¢ im ,,podrézowa-
nie” do sgsiednich krajow stowianskich) niz jako o narzedziu komunikacji
z Goérnotuzyczanami. Co ciekawe, najbardziej ,integracyjne” i ,instru-
mentalne” odpowiedzi: tworzenie relacji spolecznych i znalezienie pracy
osiggnely identyczny, stosunkowo niski wynik. Warto wiec zobaczy¢, jak
mlodzi ludzie méwia o uzytecznosci jezyka tuzyckiego, a takze jak sami
przedstawiaja motywacje¢ do uczenia si¢ go, zwlaszcza w kontekscie wza-
jemnego rozumienia jezykow stowianskich.

W fokusowej dyskusji grupowej wzieto udziat szescioro uczniéw z 10
klasy, z drugiej grupy®, przeznaczonej dla uczniéw, ktérzy uczgszczali do
przedszkola Witaj i uczyli si¢ tuzyckiego w szkole podstawowe;j. Jak wyka-
zaly przeprowadzone w ramach projektu testy jezykowe, poziom rozumie-
nia jezyka tuzyckiego w tej grupie jest do$¢ wysoki, cho¢ mozliwosci ko-
munikacyjne nie sg bardzo rozwiniete. Uczniowie ci w ten sposéb przed-
stawiaja swoja relacje z luzyckim po zakonczeniu szkoty:

Cordula Ratajczak: Seht ihr euch als solche Potenziellen, die jetzt sozusa-
gen, die eine Generation von neuen Sprechern sind?

P: Weil ich glaube, wenn ich das in der Schule nicht mehr brauche, weil in
meinem Freundeskreis auflerhalb der Schule, redet auch keiner Sorbisch,
von daher brauche ist das auch nicht. Und dann, wenn ich aus der Schule
raus bin, werde ich das auch nicht benutzen.

H: Ich muss auch sagen, durch die Zensuren die man in der Schule bekom-
men hat, ist das mehr eine Last als dass ich das dann gerne weitermachen
wiirde. Weil, wenn ich studiere, mache ich ja auch nichts mit Sorbisch,
oder so was. Weil es einfach keine Vorteile hat. (...)

> Uczniowie przychodzacy do Gimnazjum Gérnotuzyckiego dzieleni sg na trzy grupy
na podstawie posiadanych kompetencji jezykowych, motywacji rodzicow oraz opinii od-
powiedzialnego za przypisanie uczniéw do klas nauczyciela. Pierwsza grupa przeznaczona
jest dla miodziezy z poziomem tuzyckiego przypominajacym natywng znajomos¢ jezyka.
Do Klasy tej trafiaja wiec gléwnie osoby pochodzace z doméw, w ktorych na co dzien uzywa
sie jezyka tuzyckiego, cho¢ zdarzaja si¢ réwniez pojedynczy uczniowie pochodzacy z ro-
dzin niemieckojezycznych, ktérzy uczyli sie jezyka tuzyckiego w systemie Witaj i ktérych
rodzice s3 zmotywowani do wystania ich do tej grupy. Druga grupa jest przeznaczona dla
uczniéw z zaawansowanymi kompetencjami jezykowymi w jezyku tuzyckim. Uczeszcza-
ja do niej przede wszystkim dzieci z doméw niemieckojezycznych, ktdre przeszly przez
edukacje Witaj i uczyly sie tuzyckiego w szkole podstawowej. Trzecia grupa przeznaczona
jest dla ucznidéw posiadajacych jedynie podstawowe kompetencje w jezyku tuzyckim. Sa to
gléwnie dzieci z domoéw niemieckojezycznych, ktore przed gimnazjum uczyly sie tuzyckie-
go jako jezyka obcego.
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P: Naja, das betriftt jetzt nicht so viele, aber, zum Beispiel, wenn man auf
den sorbischen Dorfern wohnt oder zur Kirche geht. Wenn man dieses
ganze Umfeld hat, dann nutzt man das natiirlich héufiger, als in der Stadt.
Hier wohnen wohl nicht so viele Sorbisch-sprachige, einfach dass, das
nicht so benutzt wird. (...)

G: Ich denke auch, sobald man die Gegend hier verlasst, hat man damit gar
nichts mehr zu tun. Und ich glaube, das haben viele wahrscheinlich vor.
Weil hier im Sorbenreich, sozusagen, ist ja die einzige Moglichkeit etwas
von der Sprache mitzukriegen. Wir haben das auch mal gecheckt, als wir
in Berlin waren, und die haben davon auch noch nicht irgendwas gehort.
L: Das Einzige, was dann vielleicht noch so wire, sind diese Parallelen zum
Tschechischen oder Polnischen, wenn man in die Richtung irgendwas ma-
chen mochte. Das kénnte dann schon helfen, denke ich mal.

Cordula Ratajczak: Czy postrzegacie siebie jako takich potencjalnych uzyt-
kownikéw, jako pokolenie nowomowcow jezyka tuzyckiego?

P: [Nie] Poniewaz mysle, ze nie potrzebuje tego w szkole wiecej, bo
w moim kregu przyjaciol poza szkota nikt nie méwi po tuzycku, wiec i ja
tego nie potrzebuje. I kiedy odejde ze szkoly, nie bede wiecej uzywacé tego
[tuzyckiego].

H: Musze tez powiedzie¢, ze z powodu ocen w szkole, to jest bardziej ob-
cigzenie niz cos, co chcialabym kontynuowa¢. Bo gdy bede studiowad, nie
bede juz nic robi¢ z tuzyckim. Bo po prostu nie ma z tego zadnych korzy-
$ci. (...)

P: C6z, to nie dotyczy teraz tak wielu, ale na przyktad, jesli mieszkasz w tu-
zyckich wioskach lub chodzisz do kosciota. Gdy masz to cate srodowisko,
oczywidcie uzywasz go [jezyka tuzyckiego] czedciej niz mieszkajac w mie-
$cie. Pewnie nie mieszka tu wielu uzytkownikow tuzyckiego, po prostu
[jezyk] nie jest uzywany w ten sposdb. (...)

G: Mysle tez, ze gdy tylko opuscimy ten obszar, nie bedziemy mie¢ z tym
nic wspoélnego. I mysle, ze wielu [z nas] prawdopodobnie zamierza to zro-
bi¢. Bo tutaj, w ,,luzyckim krélestwie”, ze tak powiem, jest jedyna mozli-
wos¢, zeby co$ z tym jezykiem zrobi¢. Raz, gdy bylismy w Berlinie, spraw-
dzili$my i oni nic o tym nie styszeli.

L: Jedyne, co jeszcze moze by¢ [uzyteczne], to to podobienstwo do cze-
skiego lub polskiego, jesli chce si¢ co$ zrobi¢ w tym kierunku. Mysle, ze to
mogloby pomact.

Ten dialog wart jest analizy, gdyz uczniowie poruszajg sprawy, ktdre

z motywacja do uczenia si¢ jezyka tuzyckiego majg bezposredni zwigzek.

® Fragmenty wywiadéw przytaczam we whasnym przekladzie oraz w niemieckim

oryginale. Przeklady cytatow z publikacji drukowanych po niemiecku i gérnotuzycku za-
mieszczam w tekscie glownym, oryginaty za$ podaje w przypisach.



Interkomprehensja jezykéw stowiatiskich jako czynnik motywujgcy ... 307

Pierwsze, co rzuca sie¢ w oczy, to brak motywacji, ktéry przyswieca wia-
$ciwie wszystkim uczestniczkom dyskusji. Mimo ostatnich kilkunastu lat
nauki tuzyckiego, dziewczyny uwazaja, ze jezyk ten nie jest im do niczego
potrzebny. Zwracaja uwage przede wszystkim na kwestie zwigzane z inte-
gracja z tuzyckojezycznym $rodowiskiem, a raczej na jej brak. Przyznaja,
ze nie maja luzyckojezycznych przyjaciot poza kolegami i kolezankami ze
szkoty. Oznacza to, ze nie tylko w zyciu pozaszkolnym, ale tez wtedy, gdy
szkola sie skonczy, znajomos¢ tuzyckiego do niczego si¢ im nie przyda.
Mozemy wiec wréci¢ do wynikéw ankiety i ponad 30% wskazan odpo-
wiedzi o przydatnosci jezyka tuzyckiego ,w zyciu codziennym”. Dopdki
»zyciem codziennym” jest szkota, w ktdrej uczg sie takze osoby tuzycko-
jezyczne, jezyk ten sie przydaje. Gdy jednak szkotla si¢ skonczy, kontakt
z jezykiem tuzyckim majg - zdaniem uczennic biorgcych udziat w dyskusji
grupowej — jedynie ci, ktérzy mieszkaja w tuzyckich wioskach lub tych,
ktdrzy sa aktywnymi katolikami.

Motywacja integracyjna do nauki tuzyckiego wystepuje wigc przede
wszystkim u tych, ktérzy majg z tym jezykiem i ze wspolnota jego uzyt-
kownikow bezposredni kontakt poza lekcjami i szkolg jako instytucja. Jak
pokazalam w innym miejscu (Dotowy-Rybinska, w druku) samo zamiesz-
kiwanie na dwujezycznym obszarze, nawet tam, gdzie osoby tuzyckoje-
zyczne (wcigz) stanowig wigkszo$¢, nie jest wystarczajaca motywacja do
tego, by aktywnie w tym jezyku méwic. Pomaga natomiast uzywac biernej
znajomosci tuzyckiego do wspolnego przebywania. Uczniowie nalezacy do
wspdlnoty katolickiej podkreslali z kolei, Ze to w niej znajduja oparcie jako
osoby starajace sie mowi¢ po luzycku, zas przynalezno$¢ do wspoélnoty,
ktora w wigkszosci sklada sie z 0sdb tuzyckojezycznych, daje im motywa-
cje, by zacza¢ aktywnie méwi¢ w jezyku mniejszosciowym (o tym feno-
menie pisal tez Kimura 2015). Poza tym uczennice z niemieckojezycznych
domoéw plynnie méwigce po tuzycku twierdzily, ze jezyka tego uzywatyby
w przyszlosci jedynie wtedy, gdy mialyby tuzyckojezycznego partnera i ro-
dzine. Jesli dodamy, ze dostep do wspdlnoty tuzyckojezycznej na Gérnych
Luzycach katolickich jest dla nie-Luzyczan i nie-katolikéw bardzo ogra-
niczony, okaze si¢, ze motywacja integracyjna moze by¢ wazna jedynie
w przypadku nielicznych 0sob uczacych si¢ tuzyckiego w szkole.

Z motywacja instrumentalng wiaze si¢ natomiast $cisle ideologia
uzytecznosci jezyka. Odnosi sie ona do przekonania, ze uczenie si¢ jezy-
ka mniejszo$ciowego nie przynosi korzysci, poniewaz ten jezyk jest uzy-
wany wylacznie na ograniczong skale (zaréwno jesli chodzi o terytorium,
na ktérym jest stosowany, jak i o dziedziny, ktore obejmuje). Jak méwia
uczestniczki dyskusji, ,,gdy tylko opuscimy ten obszar, nie bedziemy miec¢
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z tym nic wspolnego”. Luzycki jest jezykiem lokalnym i trudno wyobrazié
sobie uzywanie go poza terytorium zamieszkiwanym przez Luzyczan. Do-
wodem na to ma by¢ przeprowadzony przez uczniow ,test”: okazalo sig, ze
w Berlinie zapytani ludzie ,,nic o tym [jezyku gornotuzyckim] nie styszeli”.

Uzyteczno$¢ odnosi sie rowniez do mozliwosci, jakie znajomos¢ tu-
zyckiego mialaby da¢ uczacym si¢ w przysztosci. Takze w tym przypadku
uczennice stwierdzaja, ze ,,po prostu nie ma z tego zadnych korzysci”. Je-
dyne, o czym dziewczyny wspominaja w kontekscie mozliwego wykorzy-
stania znajomosci tuzyckiego, to podobienstwo do blisko spokrewnionych
jezykow stowianskich. Oczywiscie, pod warunkiem, Ze ,,chce si¢ co$ zrobic
w tym kierunku” W kolejnej czesci przyjrze sie wigc, jak wyglada motywa-
cja instrumentalna niemieckojezycznych uczniéw do nauki gornotuzyc-
kiego, w kontekscie interkomprehensji jezykow stowianskich.

Motywacja instrumentalna do nauki gérnoluzyckiego w kontekscie in-
terkomprehensji jezykow slowianskich

Wzajemne podobienstwo jezykéw stowianskich i ich interkomprehensja
s3 uzywane przez tuzyckie instytucje zajmujace si¢ edukacja jako jeden
z gléwnych argumentéw, ktére maja przekona¢ rodzicéw niemieckoje-
zycznych dzieci do wystania ich do tuzyckojezycznych przedszkoli i szkol.
W broszurze wydanej przez Centrum Jezykowe WITAJ (Ré¢ny centrum
WITA] / WITAJ-Sprachzentrum), zachecajacej do nauki w tuzyckich
szkolach, rodzice przekonywani sa, ze: ,warto uczy¢ si¢ tuzyckiego, by
moc uczestniczy¢ w ich [Luzyczan] rozmowach i kulturze. Dodatkowo,
nauczysz si¢ jezyka stowianskiego, ktory jest swietny do poruszania si¢ po
sasiadujacej Polsce i Republice Czeskiej””. Tym samym podkreslona zo-
stala zardOwno motywacja integracyjna (uczestnictwo w tuzyckiej kulturze
i mozliwo$¢ swobodnego komunikowania z nimi), jak i instrumentalna
(dostep do stowianskojezycznych terendw). Ten drugi typ motywacji jest
przez instytucje przywolywany w kazdej publikacji. W innym miejscu
czytamy:

(...) znajomo$¢ jezyka uzyckiego, a wiec i zachodniostowianskiego, jest
dobrym wstepem do rozumienia innych blisko spokrewnionych jezy-
kow stowianskich, takich jak czeski czy polski, tatwiejszych do zrozu-
mienia i szybszego uczenia sie. Dwujezyczno$¢ niemiecko-tuzycka, z jej

7 Um deren Gesprichen folgen und an ihrer Kultur teil- haben zu kénnen, lohnt es
sich Sorbisch zu lernen. Zudem lernt man damit gleich eine slawische Sprache, mit der
man sich wunderbar im benachbarten Polen und Tschechien orientieren kann (Kalfiirsto-
wa 2017: 11).
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niemiecko-stowianskim charakterem pomostowym, sprawia, ze stowian-
ska Europa Wschodnia jest bardziej dostepna®.

Autorzy zwracaja wiec uwage na to, ze tuzycki moze by¢ pomostem 13-
czacym osoby znajace go z uzytkownikami innych jezykéw (zachodnio)
stowianskich’. Réwniez publikacja wydana przez Luzyckie Towarzystwo
Szkolne (Serbske $ulske towarstwo) z okazji 20 lat istnienia projektu Wi-
taj kladzie nacisk na kontakty z krajami i ludami stowianskojezycznymi.
Twierdzi si¢ tu, ze ,Nie zyjemy w odosobnieniu, jesteSmy otoczeni przez
stowianskie ludy, a szeroki $wiat kusi nasze dzieci. Do tego $wietnie tu
przygotujemy!”". Luzycki moze wiec pomé6c w kontaktach z krajami sto-
wianskimi, a wielojezycznos$¢ sama w sobie przygotowac do zycia w ,wiel-
kim $wiecie”.

Oczywiscie, twierdzenia zawarte w broszurach, ktorych celem jest
naklonienie rodzicéw do wystania dzieci do tuzyckich szkél, nie moga by¢
odczytywane inaczej niz poprzez ich funkcje perswazyjna. Niemniej, samo
zauwazenie kwestii interkomprehensji jezykow stowianskich i uwaga, jaka
tuzyckie instytucje przywiazuja do tego fenomenu, jest istotna. Wré¢my
wigc do ankiety i pytania o przydatno$¢ jezyka tuzyckiego. Wiasnie te
aspekty: uczenie si¢ innych jezykéw dzieki znajomosci tuzyckiego oraz
podrdzowanie otrzymaly w ankiecie najwiecej wskazan wsréd niemiecko-
jezycznych uczniow. Przejdzmy wiec do tego, jak sami uczniowie mowia
o ich motywacji do uczenia sie tuzyckiego.

8 (...) hat man mit Kenntnissen der sorbischen und somit einer westslawischen Spra-
che gute Voraussetzungen, auch andere, eng verwandte slawische Sprachen, wie Tsche-
chisch oder Polnisch, einfacher zu verstehen und schneller zu lernen. Deutsch-sorbische
Zweisprachigkeit macht mit ihrem deutsch-slawischen Briickencharakter das slawische
Osteuropa leichter zuginglich (Kalfiirstowa 2020: 15).

® Zadne badania dotyczace wzajemnego zrozumienia gornohuzyckiego i jezykéw
wschodniostowianskich nie byly przeprowadzane. Badania prowadzone wérdd ucznidow
Gimnazjum Gérnoluzyckiego ograniczajace si¢ do czeskiego, stowackiego i polskiego po-
kazaly, ze jezyk polski jest w bardzo niewielkim zakresie zrozumialy dla uczacych sie tu-
zyckiego, nawet dla uczniow z tuzyckojezycznych doméw (zob. Sloboda, Brankackec 2014).
Wydaje sie wigc, ze ,dostepnos¢ Europy Wschodniej” dzieki luzyckiemu jest jedynie dys-
kursywnym zabiegiem propagandowym autoréw broszury.

10'W dwurécnej suli je to jara derje mézno. Njejsmy Ziwi na kupje, nas wobdawaja
stowjanske ludy a nadim dZensni$im dzé¢om kiwa swét. Tuz je na to dale optimalnje priho-
tujmy! (Budarjowa 2018: 142).
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Julia - uczaca si¢ w drugiej grupie 11 klasy Gimnazjum - pocho-
dzi z zasymilowanej jezykowo rodziny tuzyckiej. Mieszka poza zwartym
obszarem uzywania jezyka gornotuzyckiego, w miejscowosci, w ktdrej tra-
dycje tuzyckie sg wazne i gdzie funkcjonuje edukacja Witaj. Julia rozumie
dos¢ dobrze jezyk gérnotuzycki, jednak skarzy sie, ze nie ma z kim w tym
jezyku rozmawia¢ i dlatego jej kompetencje produktywne sg znacznie niz-
sze. Uczennica w ten sposob przedstawita swoja motywacje do uczenia si¢
tuzyckiego:

Julia: Warum ich das mache? Weil ich das einfach eine Bereicherung finde,
jede weitere Sprache ist eine weitere Bereicherung. Wenn ich Sorbisch gut
kann, kann ich mich auch in Tschechien und anderen slawischen Léndern
verstindigen. Auch in Polen. Wir leben ja auch an der Grenze zu Polen
riber und da ist mir das auch schon aufgefallen, dass sich da einiges dhnelt
und mir das weiterhelfen kann im Leben.

Julia: Dlaczego to robi¢? Poniewaz uwazam to za wzbogacenie, kazdy do-
datkowy jezyk jest kolejnym wzbogaceniem. Jesli méwie¢ dobrze po tuzyc-
ku, moge réwniez porozumiewac si¢ w Czechach i innych krajach stowian-
skich. Takze w Polsce. Mieszkamy tez na granicy z Polskg i zauwazytam, ze
jest kilka rzeczy, ktore sa podobne i moga mi pomdc w zyciu.

Wypowiedz Julii mozna rozpatrywa¢ przede wszystkim w kategorii
»ldealnego Ja jezyka drugiego” (Ideal L2 Self ) (zob. Dorneyi 2009). Dziew-
czyna tworzy wizerunek samej siebie — osoby ktora zna jezyk mniejszoscio-
wy, jezyk, ktory ja wzbogaca, a przy okazji daje dostep do innych jezykéw
stowianskich, a poprzez nie — do stowianskich krajéw. Dyskurs wzbogace-
nia, ktore daje znajomos¢ jezyka tuzyckiego, idzie tu w parze z usytuowa-
niem na pograniczu - w miejscu, gdzie jezyki stowianskie przeplataja sie
z niemieckim. Znajomo$¢ tuzyckiego ma wiec otwiera¢ drzwi do krajow
sasiednich: Czech i Polski. Na tej zasadzie znajomo$¢ tuzyckiego ,moze
pomdc w zyciu”. Warto jednak zaznaczy¢, ze nie méwimy tu o realnych
przezyciach i do$wiadczeniach, ale o wyobrazeniu, ktére mloda osoba nosi
w sobie na temat przydatnosci tuzyckiego i interkomprehensji jezykow.

Inna uczennica, Lena, pochodzi z niemieckiej rodziny, ktora nie ma
zadnych zwigzkéw z Luzyczanami. Dziewczyna nie znata tuzyckiego przed
rozpoczeciem edukacji — w szkole podstawowej uczyla sie tuzyckiego jako
jezyka obcego. W Gimnazjum jest w trzeciej grupie i jak przyznaje (co po-
twierdza tez test jezykowy), ma problemy z rozumieniem i z méwieniem

1 Wszystkim uczennicom i uczniom zostaly nadane pseudonimy.
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po tuzycku. Mimo to ona sama i jej rodzina majg do tuzyckiego nastawie-
nie pozytywne i lubig uczestniczy¢ w tuzyckich wydarzeniach organizowa-
nych w Budziszynie i okolicach. Lena w ten sposob opowiedziata o uczeniu
sie tuzyckiego:

Lena: Allgemein ist es ja nichts schlechtes, wenn man eine Sprache lernt,
es hat ja nie irgendwelche negativen Folgen. (...) klar nimmt das Sorbische
nicht mehr die erste Stelle ein, weil es, so bose wie es klingt, wichtigere
Facher gibt. (...) Und man muss halt Prioritaten setzen und da nimmt das
Sorbische nicht immer die erste Stelle ein. (...). Und allgemein, ich habe das
Russisch gewiéhlt als zweite Fremdsprache und da kam das Sorbisch natiir-
lich immer wieder auf, das man sagt, wenn ich in der Arbeit jetzt nicht das
richtige Wort wusste, schreibe ich einfach das sorbische Wort in russischen
Buchstaben hin und es passte auch manchmal.

Lena: Ogdlnie rzecz biorac, nie ma nic zlego w nauce jezyka, to nigdy nie
ma zadnych negatywnych konsekwengji. (...) oczywiscie, tuzycki nie jest
u mnie na pierwszym miejscu, poniewaz, jakkolwiek Zle to brzmi, sg waz-
niejsze tematy. (...) Trzeba tylko ustali¢ priorytety, a tuzycki nie zawsze jest
na pierwszym miejscu. (...) I generalnie wybralam rosyjski jako drugi je-
zyk obcy i oczywiscie wcigz wyplywa tuzycki, w sensie, Ze jesli nie znam
odpowiedniego stowa, po prostu pisze stowo tuzyckie rosyjskimi literami i
czasami to nawet pasuje.

Uczennica przyznaje, ze tuzycki nie plasuje si¢ wysoko w jej hierarchii
waznych szkolnych przedmiotow. Wartos¢ nauki tuzyckiego pokazana jest
poprzez zaprzeczenie — nie ma w tym nic negatywnego. Takie przedstawie-
nie sensu nauki jezyka moze wigzac sie z ogdlnie niskim prestizem jezyka
gornotuzyckiego wsrod niemieckojezycznych mieszkancéow Budziszyna
i okolic, moze tez wynika¢ z ideologii uzytecznosci jezyka mniejszoscio-
wego. Wedlug niej, cho¢ jezyk ten raczej do niczego si¢ nie przyda, jego
znajomos¢ nie robi nikomu szkody. Lena dostrzega jednak dodatkowsa
warto$¢ znajomosci tuzyckiego. Wiaze si¢ ona z nauka jezyka rosyjskiego,
nalezgcego co prawda do jezykéw wschodniostowianskich, jednak nadal
pozostajacych w relacji podobienstwa z jezykiem gérnotuzyckim. Uczen-
nica pokazuje, jak w praktyce stosuje podstawy tuzyckiego, zeby poradzi¢
sobie z jezykiem rosyjskim.

Kolejna gimnazjalistka, Johanna, réwniez pochodzi z niemiecko-
jezycznej rodziny nieposiadajacej tuzyckich korzeni. Jednak mama Jo-
hanny pracuje w jednej z tuzyckich szkot jako nauczycielka i zaczeta sie
uczy¢ tuzyckiego. Johanna jest w trzeciej grupie, gdzie poziom znajomosci
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tuzyckiego jest najnizszy. Jednak dziewczyna deklaruje, ze ,,uwielbia” je-
zyki stowianskie i jest nimi zainteresowana, za$ uczenie sie ich sprawia jej
przyjemnos¢. Jej test znajomosci tuzyckiego wypad! rewelacyjnie. Dostata
prawie maksymalna liczbe punktéw, przewyzszajaca znacznie $rednie wy-
niki uczniéw z grupy 2. Dziewczyna poza argumentami natury estetycznej
(»tuzycki jest pigknym jezykiem”), opowiada o mozliwosci praktycznego
zastosowania jezyka, zwigzang z interkomprehensja jezykow stowianskich.
Johanna opowiada, ze tuzycki przydaje jej sie:

Johanna: Wenn wir nach Tschechien fahren, tanken oder Abendbrot es-
sen, machen wir auch ab und zu mal, weil es ist ja nicht so teuer. Da kann
man auch die Karte zum Teil ibersetzen. Der Papa fragt, was heifit denn
das, und dann kann man das schon brockenweise iibersetzen. Da guckt der
einen auch an, wie hast du das denn jetzt gemacht? Naja mit dem Sorbi-
schen halt. Also halt, Tschechien und Polen ist ja jetzt nicht weit.

Johanna: Kiedy jedziemy do Czech, zeby zatankowa¢ lub zje$¢ obiad, co
robimy od czasu do czasu, bo tam to nie jest drogie. Mozna na przyktad
przetozy¢ sobie karte dan. Tata pyta, co to znaczy, a potem mozesz prze-
ttumaczy¢ to ogdlnie. I wtedy on na ciebie patrzy i [mowi] jak wlasciwie to
zrobita§? Coz, dzieki tuzyckiemu. Wiec Czechy i Polska nie sg teraz daleko.

Pogranicze niemiecko-polsko-czeskie okazuje si¢ miejscem, gdzie zna-
jomos$¢ tuzyckiego moze by¢ przydatna w praktyce. Mieszkancy Luzyc
stosunkowo czesto jezdzg do Czech (przede wszystkim) lub Polski, zeby
zrobi¢ wigksze zakupy lub zatankowa¢ — gdyz w tych krajach jest taniej
niz w Niemczech. Dzieki tuzyckiemu mozliwe jest porozumienie sie ze
sprzedawca lub sprzedawczynig nierozumiejacymi ani niemieckiego, ani
angielskiego, przeczytanie karty dan czy zapytanie mieszkancéw przygra-
nicznych miasteczek o droge. Jednak w tej wypowiedzi znajdujemy nie tyl-
ko informacje o uzytecznosci tuzyckiego. Wida¢ wyraznie, ze dziewczyna
jest dumna ze swoich zdolnosci jezykowych, gdyz one imponuja jej ro-
dzinie. Tego typu dowartosciowanie takze daje pozytywna motywacje do
nauki tuzyckiego.

Ostatni aspekt wykorzystania jezyka tuzyckiego wiaze si¢ z mozli-
woscig dostania lepszej pracy dzigki znajomosci jezyka mniejszosciowe-
go. Musimy jednak wiedzie¢, ze — cho¢ na Luzycach dla oséb tuzyckoje-
zycznych przeznaczonych jest kilkaset miejsc pracy — miejsca te sg zawsze
zwigzane z pracg w tuzyckich instytucjach, przede wszystkim edukacyj-
nych (najwigcej miejsc przeznaczonych jest dla nauczycieli) i kulturalnych.
Innymi stowy: osobom, ktére nie chca wigza¢ swojego zycia zawodowego
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bezposrednio z mniejszoscig tuzycka, znajomos¢ tuzyckiego nie pomo-
ze w otrzymaniu lepszej pracy. Nie jest ona wymagana na stanowiskach
urzedniczych nawet na obszarze zamieszkiwanym przez tuzyckojezyczna
mniejszo$¢. Dlatego rowniez w tym wzgledzie korzys¢ wynikajaca ze zna-
jomosci tuzyckiego moze by¢ przefiltrowana przez ulatwienia, jakie osoby
znajace jezyk tuzycki majg przy uczeniu si¢ innych jezykéw stowianskich.
Cho¢ wsrod uczniow, z ktérymi prowadzity$Smy wywiady, jedynie jedna
osoba wspomniata o takim aspekcie motywacji do uczenia si¢ tuzyckie-
go, moze to by¢ wazny glos w toczacej sie dyskusji dotyczacej programu
nauczania w kontekscie wzajemnego podobienstwa i interkomprehensji
jezykow stowianskich.

Anas jest z wielojezycznej rodziny. Jego rodzice pochodzg z jednego
z krajow arabskich, w ich domu arabski jest uzywany na réwni z niemiec-
kim, jednak chlopak - urodzony juz w Niemczech - nie nauczyt sie czytac
i pisa¢ po arabsku. Anas deklaruje, ze jezyki to ,bogactwo” i ze wieloje-
zyczno$¢ jest stanem ,,naturalnym”. Mowi, ze wlasnie z powodu swoich
wlasnych doswiadczen jezykowych, jest otwarty na jezyk tuzycki i lubi sie
go uczy¢. Uwaza tez, ze znajomo$¢ tuzyckiego przyda mu sie¢ w realizacji
planéw zwigzanych ze studiami:

Anas: Als in der Zukunft mochte ich gerne Medizin studieren [...]. Und
ich denke gerade weil es in Deutschland so schwer ist Medizin zu studie-
ren, weil so viele es wollen und der Durchschnitt so hoch ist, dass ich so-
wieso ins Ausland gehen werde um zu studieren. Und ich denke das wird
ein Ostliches Land sein und ich denke mit Sorbisch-Kenntnissen ist man in
den slawischen Landern sowieso gut aufgehoben, dass man die Sprache da
dann lernt. Weil man einfach davor die sorbische Sprache gelernt hat und
alle sehr dhnlich. Ich habe sehr viele russische Freunde und wenn man die
so reden hort, dann versteht man auch einiges, weil die Sprachen sich halt
so miteinander dhneln. Deswegen denke ich schon, dass es sich lohnt, das
zu lernen und dass es im zukiinftigen Leben auch eine Rolle spielen wird.

Anas: W przysziosci chcialbym studiowaé medycyne (...). I mysle, wia-
$nie dlatego, ze tak trudno jest studiowaé¢ medycyne w Niemczech, bo tak
wielu chce to robi¢, a wymagana $rednia jest tak wysoka, ze i tak pojade za
granice na studia. I mysle, ze to bedzie kraj wschodni i mysle, ze ze znajo-
moscig jezyka tuzyckiego jestes w lepszej sytuacji w krajach stowianskich,
gdy uczysz si¢ tam jezyka. Poniewaz wlasnie nauczyles sie wezesniej jezyka
tuzyckiego a one wszystkie sg bardzo do siebie podobne. Mam wielu ro-
syjskich przyjaciol i kiedy ich slysze, duzo rozumiem, poniewaz jezyki te
sa do siebie bardzo podobne. Uwazam wiec, ze warto si¢ tego [tuzyckiego]
nauczy¢ i ze odegra on réwniez role w przysztym zyciu.
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Okazuje sie¢, ze wzajemne podobienstwo jezykow stowianskich moze zo-
sta¢ wykorzystane nie tylko do zamoéwienia dania w restauracji w Cze-
chach czy zatankowania paliwa w Polsce. W tym przypadku znajomos¢
tuzyckiego miataby utatwi¢ decyzje o wyborze miejsca studiéw: w kraju,
gdzie sg nizsze oplaty za studiowanie medycyny i gdzie bedzie tatwiej na-
uczy¢ sie jezyka mieszkancéw. Jezyk tuzycki pelni tu role jezyka pomo-
stowego, taczacego Luzyce z innymi krajami stowianskimi. Jest tak przede
wszystkim na obszarze pogranicznym, ale wzajemne podobienstwo jezy-
koéw stowianskich moze by¢ wykorzystane takze na caltym stowianskoje-
zycznym obszarze jako argument za uczeniem si¢ jezyka gérnotuzyckiego.

Zakonczenie - w strone wykorzystania edukacyjnych mozliwosci wyni-
kajacych interkomprehensji jezykow slowianskich

Zaréwno wyniki badan statystycznych, przeprowadzonych na bardzo ma-
tej probie oséb, jak i analiza wywiadéw przeprowadzonych z niemieckoje-
zycznymi uczniami Gimnazjum Goérnoluzyckiego wskazuja, ze interkom-
prehensja jezykow stowianskich moze stanowi¢ motywacje do uczenia si¢
jezyka mniejszosciowego przez osoby, ktore jego znajomosci nie wyniosty
z domoéw. Do podobnych wnioskéw — postawionych réwniez w formie
otwartego pytania — doszli badacze zajmujacy si¢ iloSciowym pomiarem
wzajemnej zrozumialosci jezykow stowianskich, Marian Sloboda i Katja
Brankackec (2014). Zanim jednak te szczatkowe wyniki uznamy za miaro-
dajne, warto zastanowic sie, czy i na ile w tuzyckojezycznej edukacji wza-
jemne podobienstwo jezykow stowianskich jest uzywane.

Centrum Jezykowe WITAJ od lat prowadzi kampanie skierowang do
rodzicéw mlodziezy uczacej si¢ jezyka tuzyckiego jako drugiego, koncen-
trujac sie na szeroko pojetych korzysciach plynacych z wielojezycznosci.
Najczesciej pojawiajacym sie hastem, ktére ma przekona¢ niemieckoje-
zycznych rodzicow do wyslania dzieci do tuzyckiej szkoly, jest wlasnie fakt,
ze dzieki znajomosci tuzyckiego tatwiej bedzie im zrozumie¢ inne jezyki
stowianskie. Z wypowiedzi uczniéw wiemy, ze w niektdrych przypadkach
ta znajomos¢ jest rzeczywiscie wykorzystywana. Trudno jednak na pod-
stawie tak prowadzonych badan stwierdzi¢, czy interkomprehensja jezy-
kow stowianskich wynika z kontaktu z tuzyckim w szkole, czy tez szczegdl-
nego nastawienia poszczegoélnych uczniéw do stowianskich sgsiadéw badz
z ich wyjatkowo pozytywnego nastawienia do jezykdw stowianiskich. Zeby
moéc odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezaloby przeprowadzi¢ poglebione
badania dotyczace postaw w stosunku do tuzyckiego oraz do innych jezy-
kow i ludow stowianskich (zwlaszcza sgsiadujacych z Luzycami Czechow
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i Polakéw) i sprawdzid, jakie znaczenie postawy te maja w procesie otwar-
tosci na i rozumienia jezykéw stowianskich.

Kolejnym czynnikiem, ktoéry zdaniem badaczy zajmujacych si¢ inter-
komprehensja jezykéw odgrywa wazng role w tym procesie, jest kontakt
z innymi jezykami. Kontakt taki dla os6b mieszkajacych na pograniczu nie
powinien by¢ trudny - jak widzimy uczniowie opowiadaja o jezdzeniu do
Polski czy Czech na zakupy czy do restauracji. Warto jednak zada¢ sobie
pytanie, czy w takich sytuacjach wzajemne podobienstwo jezykow jest cze-
sto wykorzystywane, przez kogo i do jakiego stopnia. Otwarte pozostaje
pytanie, ilu uczniéw z niemieckojezycznych doméw zrobiloby uzytek ze
znajomosci tuzyckiego bedac w Polsce czy w Czechach. Odpowiedz na tak
postawione pytanie rowniez wymaga poglebionych badan.

Interkomprehensja jezykéw moze by¢ natomiast przez mtodych lu-
dzi trenowana i rozwijana. W rekomendacjach wlasciwego ministerstwa
ds. edukacji Saksonii mozemy przeczytaé, ze nauczanie luzyckiego po-
winno sie odbywa¢ w odniesieniu do innych jezykéw stowianskich (SBI
2017, SMK 2004). Proby swiadomego ¢wiczenia wzajemnej zrozumiatosci
jezykow stowianskich wéréd dzieci zdarzaja si¢ na Luzycach i przynosza
bardzo ciekawe rezultaty (Sotéina, Mehlhorn 2018). Jednak badania pi-
lotazowe (Keller, Schulz 2019) pokazaly, ze praktyka nie zawsze spotyka
sie z teorig i ze dydaktyka zwigzana z interkomprehensja jezykéw, mimo
bliskosci tuzyckiego do innych jezykéw (zachodnio)stowianskich, jest
rzadko wprowadzana w zycie. Co wiecej, nauczanie tuzyckiego i nauczanie
dwujezyczne tylko sporadycznie jest wlaczane w koncepcje dydaktyki wie-
lokulturowosci i wielojezycznosci. Kompetencje migdzykulturowe sg prze-
kazywane jedynie szczatkowo, w zaleznosci od samych nauczycieli, ich
zainteresowan i posiadanych przez nich kompetencji. Badania dotyczace
wzajemnej zrozumialosci jezykow stowianskich w kontekscie uczenia sie
jezyka luzyckiego moglyby wiec zosta¢ wykorzystane przez osoby decy-
dujace o polityce jezykowej na Luzycach, by wzmocni¢ pozytywne nasta-
wienie do jezyka mniejszosciowego wérdd niemieckojezycznych ucznidw.

Bibliografia

Appel, R., Muysken, P. (2006). Language contact and bilingualism. Amsterdam:
Amsterdam University Press.

Baker, C., Wright W,, E. (2017). Foundations of bilingual education and bilingual-
ism. Bristol: Multilingual Matters.

Bourdieu, P. (1991). Language and symbolic power. London: Polity Press.



316 NicoLE DOrowY-RYBINSKA

Bradac, J. J. (1990). Language attitudes and impression formation. W: Giles, H.,
Robinson, W. P. (red.), Handbook of language and social psychology. Chich-
ester: Wiley, 387-412.

Budarjowa, L. (red.) (2018). 20 lét Witaj, Bautzen: Serbske $ulske towarstwo z.t.
(https://www.sorbischer-schulverein.de/_download/sst_jubil__um_inhal-
t_f r Internet.pdf [5 VII 2021].

Dotowy-Rybinska, N. (w druku). Native and non-native speakers school language
practices and transmission in Upper Lusatia. W: Hornsby, M., McLeod, W.
(red.), Transmitting minority languages: Complementary reversing language
shift strategies. London: Palgrave Macmillan.

Dotowy-Rybinska, N., Ratajczak, C. (2019a). Upper Sorbian language education:
When community language maintenance practices disregard top-down re-
vitalisation strategies, Language, Culture and Curriculum.

Dolowy-Rybinska, N., Ratajczak, C. (2019b). Languages and cultures in contact:
The place of new speakers in the education system in Upper Lusatia, Cogni-
tive Studies / Etudes cognitives 19, 1-17.

Dérnyei, Z. (1998). Motivation in second and foreign language learning. Language
Teaching 31 (3), 117-135.

Dérnyei, Z. (2009). The L2 Motivational Self System. W: Dornyei, Z., Ushioda,
E. (red.), Motivation, language identity and the L2 self. Bristol: Multilingual
Matters, 9-42.

Doyé, P. (2004). A Methodological Framework for the Teaching of Intercompre-
hension, Language Learning Journal 30 (1), 59-68.

Eriksen, T. H. (2010). Ethnicity and nationalism. Anthropological perspectives.
London: Pluto Press.

European Commission. (2012). Translation and Multilingualism: Intercomprehen-
sion. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

Garcia, O., Wei, Li. (2014). Translanguaging. Language, bilingualism and educa-
tion. New York: Palgrave Macmillan.

Giles, H., Hewstone, M, Ryan, E. B., Johnson. P. (1987). Research on language atti-
tudes. W: Ammon, U, Dittmar, N., Mattheler, K. J. (red.), Sociolinguistics. An
international handbook of the science of language 1. Berlin: Walter de Gruyter,
585-597.

Giles, H., Niedzielski, N. (1998). Italian is beautiful, German is ugly. W: Bauer, L.,
Trudgill, P. (red.), Language myths. London: Penguin, 85-93.

Gooskens, C. (2006). Linguistic and extra-linguistic predictors of Inter-Scandi-
navian communication. W: van de Weijer, J., Los, B. (red.), Linguistics in the
Netherlands. Amsterdam: John Benjamins, 101-113.

Gooskens, C. (2007). The contribution of linguistic factors to the intelligibility of
closely related languages, Journal of Multilingual and Multicultural Develop-
ment 28 (6), 445-467.

Gooskens, C. (2013). Experimental methods for measuring intelligibility of close-
ly related language varieties. W: Balyey, R., Cameron, R., Lucas, C. (red.),



Interkomprehensja jezykéw stowiatiskich jako czynnik motywujgcy ... 317

The Oxford Handbook of Sociolinguistics. Oxford: Oxford University Press,
195-213.

Kaulfiirstowa, J. (2017). Im Zentrum fiir die sorbische Sprache. Das WITA]-Sprach-
zentrum - die Fachabteilung der Domowina. Bautzen: Domowina — Bund
Lausitzer Sorben e.V. https://www.witaj-sprachzentrum.de/obersorbisch/
wp-content/uploads/sites/3/2018/11/WITA]_Imagebr DEUTSCH_web.pdf
[5 VII 2021].

Kaulfiirstowa, J. (2020). Witaj - ein Geschenk fiir Ihr Kind. Bautzen: DOMOWINA
- Bund Lausitzer Sorben e. V. https://www.witaj-sprachzentrum.de/obersor-
bisch/wp-content/uploads/sites/3/2020/03/2020_WITAJ-Kopie-web.pdf [5
VII 2021].

Keller, I, Schulz, J. (2019). Sorbisch. W: Fiacke, Ch., Meif3ner, E.-]. (red.), Handbuch
Mehrsprachigkeits- und Mehrkulturalititsdidaktik. Tibingen: Narr, 554-556.

Kimura, G. C. (2015). Spracherhalt als Prozess. Elemente des kirchlichen Sprach-
managements bei den katholischen Sorben. International Journal of the So-
ciology of Language 232, 13-32.

Ladegaard, H. J. (1998). National stereotypes and language attitudes. The percep-
tion of British, American and Australian language and culture in Denmark.
Language & Communication 18, 251-274.

Meissner, F-J., Capucho, E, Degache, C., Martins, A., Spita, D., Trost, M. (2011).
Intercomprehension Learning, teaching, research apprentissage, enseignement,
recherche. Tubingen: Narr.

Melo-Pfeifer, J. (2015). An interactional perspective on intercomprehension be-
tween Romance Languages: translanguaging in multilingual chat rooms.
FLuL 44 (2), 100-113.

O’Rourke, B., Ramallo, E, Pujolar, J. (2015). New speakers of minority languages:
the challenging opportunity. International Journal of the Sociology of Lan-
guage 231, 1-20.

Romaine, S. (1994). Language in Society. An introduction to sociolinguistics. Ox-
ford: Oxford University Press.

SBI = Séchsischen Bildungsinstitut (2017). 2 plus — Unterricht nach dem schul-
artiibergreifenden Konzept zweisprachige sorbischen Siedlungsgebiet des
Freistaates Sachsen.

Schieffelin, B., Woolard, K., Kroskrity, P. (1998). Language ideologies. Practice and
theory. New York: Oxford University Press.

Sloboda, M., Brankackec, K. (2014). The mutual intelligibility of Slavic languages
as a source of support for the revival of the Sorbian language. W: Fesenmeier,
L., Heinemann, S., Vicario, E. (red.), Sprachminderheiten: gestern, heute, mor-
gen / Minoranze linguistiche: ieri, 0ggi, domani. Berlin: Peter Lang, 25-44.

SMK = Séchsisches Staatministerium fiir Kultus (2004). Lehrplan Gymnasium -
Sorbisch.

Sol¢ina, J., Mehlhorn, G. (2018). Slawiniada — nowa forma réée presahowaceho
wuknjenja, Serbska Sula 2, 47-50.



318 NIcOLE DOLOWY-RYBINSKA

Tollefson, J. (1991). Planning language, planning inequality. New York: Longman.
Wolft, H. (1959). Intelligibility and inter-ethnic attitudes. Anthropological Linguis-
tics 1, 34-41.

Mutual intelligibility of Slavic languages as motivation
to learn Upper Sorbian by German-speaking students
of Upper Sorbian Grammar School
Summary

The article is based on the research carried out among German-speaking students
of the 10" and 11* grade of the Upper Sorbian Grammar School in Bautzen/
Budysin. The analysis concerns the way in which students who are learning Sor-
bian at school perceive mutual intelligibility of the Slavic languages as a motivat-
ing factor in their learning and using Sorbian. Two types of motivation language
learning are described: the integrative and the instrumental kind. While integra-
tive motivation seems not to play an essential role for Upper Sorbian Grammar
School students as they are separated from Sorbian native-speakers, the instru-
mental role is much more important. The evidence gathered in the research shows
that Slavic languages intercomprehension is in some cases taken advantage of by
students when they travel to the Czech Republic or to Poland. This may also facil-
itate finding a job or studying abroad in Slavic countries.
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