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Szkota podstawowa bez Innego. Od (braku)
wielokulturowosci w szkolnej edukacji literackiej
i kulturowej ku praktycznym rozwigzaniom

Abstrakt:

Wielokulturowos¢ jest jednym z istotniejszych elementéw ksztalcenia humani-
stycznego, szczegdlnie polonistycznego, na wszystkich etapach szkolnej edukacji.
Lektury obowiazkowe i dodatkowe omawiane w trakcie lekcji jezyka polskiego po-
winny porusza¢ ten istotny temat, aby wplywaé na wartosci oraz postawy dzieci
i mlodziezy. W artykule poddano analizie liste lektur z podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego dla klas IV-VIII szkoty podstawowej z 2017 roku i wykazano,
ze w wybranych do oméwienia ksigzkach wystepuja nielicznie watki dotyczace in-
nych kultur. W zwigzku z wnioskami wyplywajacymi z analizy dokumentu o$wia-
towego zostaly zaproponowane teksty literackie oraz zwigzane z nimi dzialania
metodyczne, ktére nauczyciele moga wykorzystaé w trakcie lekcji jezyka polskiego
w celu ksztalcenia kompetencji miedzykulturowych.

Stowa kluczowe:
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metodyka jezyka polskiego w szkole podstawowej, wielokulturowos¢

Elementary School Without the Other: From (the Lack of)
Multiculturalism in School Literary and Cultural Education
to Practical Solutions

Abstract:
Multiculturalism is one of the crucial elements on all-levels in the humanities, es-
pecially when it comes to the Polish language and literature. Both compulsory and
supplementary reading discussed during Polish classes should address this vital
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topic to affect children’s and teenagers’ values and attitudes. In this article, a list
of readings included in the 2017 general education core curriculum for grades 4-8
of elementary school is examined to demonstrate that other cultures are barely
mentioned in the books listed in that document. Based on this analysis, the author
of the article suggests several literary texts and teaching methods that teachers can
use during their lessons in order to develop intercultural competencies.

Key words:
Polish language and literature education, Otherness, intercultural competences,
school reading, methodology of teaching Polish in elementary school,
multiculturalism, multiculturality

Wprowadzenie

téwnym celem edukaciji literackiej i kulturowej w szkole podstawowej jest

wyposazenie uczniow w kompetencje umozliwiajace poznawanie, inter-
pretowanie i analizowanie tekstéw kultury, ale przede wszystkim ksztaltowa-
nie postaw i systemu wartosci, ktore wptywaja na dalszy rozwéj mtodego czlo-
wieka, dzigki czemu moze on uczestniczy¢ w zyciu spotecznym (Janus-Sitarz,
2014). Wspolczesnie polskie dziecko ma wiele okazji do spotkania si¢ z Innym
(Grzybowski, 2011; Guziuk-Tkacz, Siegien-Matyjewicz, 2015): na ulicy w mie-
$cie, miasteczku, wsi, w zagranicznej podrdzy, a takze w internecie, gdzie moze
komunikowac¢ si¢ z calym §wiatem za posrednictwem mediéw spotecznoscio-
wych lub bra¢ udzial w wirtualnych bitwach w réznego typu grach kompu-
terowych. Coraz czgséciej Inny — czy tez Obcy' - pojawia si¢ réwniez w szko-
le, w klasie, w fawce obok, jednakze — paradoksalnie — polski uczen nie jest
przygotowany do tego, aby z Nim obcowa¢, poniewaz (przynajmniej w swietle
wnioskéw wynikajacych z lektury dokumentow o$wiatowych) nie jest oswaja-
ny z Innoscig — lub Obcoscia — w procesie edukacji.

! Pojecia Innosci oraz Obcosci sg uzywane od wielu lat w réznych opracowaniach nauko-

wych. Wskazuja one na rozmaite kryteria podzialu (wobec cztowieka lub kategorii osob)
i mozna je stosowac¢ kontekstach wewnatrzkulturowych (,,Ja” na tle innych ludzi) i miedzy-
kulturowych (ktos na tle mnie samego i innych ludzi). W rzeczywistosci szkolnej Obcosé¢
jest zwigzana z marginalizowaniem, naznaczaniem, wykluczaniem, a Inny moze wzbudzaé
ciekawo$¢, przez co wywotana zostaje che¢ kontaktu oraz poznania (Grzybowski, 2011,
s. 42-46). Zeby uniknaé powtdrzen, negatywnych konotacji i podziatéw, wykorzystuje —
w kontekscie tematu tego artykutu — Inno$¢ i Obco$¢ jako uniwersalne pojecia obejmujace
wszelka réznorodnos¢ kulturowa.
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Rozwdj technologiczny i medialny, ekspansja popkultury oraz wyzwa-
nia wspodlczesnego $wiata — takie jak migracje, zmiany klimatyczne, proble-
my ze zdrowiem psychicznym - powinny zosta¢ uwzglednione w polskiej
podstawie programowej ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej z za-
kresu edukaciji literackiej i kulturowej, aby mlodzi ludzie mogli ksztaltowac
swoja przyszto$¢, wplywac na otaczajacy ich rzeczywisto$¢ oraz przygotowaé
sie do podjecia dialogu z Innym. Przystapienie Polski do Unii Europejskiej
z pewnoscia przyczynilo si¢ do zwigkszenia poziomu migracji z i do naszego
kraju, nie tylko w obrebie Starego Kontynentu, lecz takze w odniesieniu do
pozostalych czesci swiata. Zwiekszony naptyw przedstawicieli rozmaitych
nacji i kultur sprawia, ze Obco$¢ jest coraz blizsza dzieciom i dorostym. Do-
strzega si¢ rowniez ogromng warto$¢ tego, ze poznawanie innych kultur to
doskonaty sposob na zobaczenie siebie samego, swoich wartosci, przekonan,
tak jak wlasnego odbicia w lustrze (Kuras, 2016, s. 24). W celu przyblizania
wielokulturowosci i oswajania z nig podejmowane sa takze zdywersyfikowa-
ne inicjatywy prawne i obywatelskie, ktore maja pokazywa¢ réznorodnosé
otaczajacego $wiata. Zgodnie z dokumentami o$wiatowymi® moze si¢ wy-
dawag, ze polska szkota jest gotowa do przyjecia kazdego w swoje progi, jed-
nakze teoretyczne konstrukty i rozwigzania prawne nie zawsze idg w parze
z zyciowa praktyka (Kostro-Olechowska, 2019).

Ciagle $cieranie si¢ globalnego z jednostkowym, uniwersalnego z indywi-
dualnym, tradycji z nowoczesnoscig — rodzi réznego typu napiecia, ktdre spra-
wiajg, ze polska szkota nie ma tatwego zadania i musi stawia¢ czolo kolejnym
epokowym wyzwaniom. Jednak to w tych doswiadczeniach upatruje si¢ wie-
lu szans na stworzenie ciekawych koncepcji, stosowanie rozmaitych niestan-
dardowych rozwigzan wspierajacych mlodego czlowieka w pelnym przemian
$wiecie (Morawska, Latoch-Zielinska, 2017). Do owych wyzwan z pewnoscig
nalezy przygotowanie uczniéw do obcowania z wielokulturowoscia, co powin-
no nastepnie przechodzi¢ w edukacje miedzykulturows, ktéra pozwoli na lep-
sze rozumienie $wiata i wiaczenie kazdego cztowieka w procesy spoteczne’.

Na przyktad podstawy programowe, Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztafcenia osob niebedgcych obywatelami polskimi oraz 0sob
bedgcych obywatelami polskimi, ktore pobieraly nauke w szkotach funkcjonujgcych w syste-
mach oswiaty innych pafnistw.

Pojecia wielokulturowosci i miedzykulturowosci oraz edukacji wielo- i miedzykulturowej
zostaly bardzo obszernie opisane przez Przemystawa Grzybowskiego (2008, s. 9-73), jed-
nakze - dla pewnego uproszczenia oraz porzadku - pojmuj¢ edukacje wielokulturowsa jako
nauke o innych kulturach, ich odrebnosci i wyjatkowosci, a edukacje miedzykulturowa
jako nauke o kontaktach i wzajemnym wplywie réznych kultur.
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Jak pisze Magdalena Marzec-Jozwicka (2013):

Edukacja polonistyczna nieustannie podlega réznego rodzaju zmianom: progra-
mowym, merytorycznym [...]. Nauczyciel ma by¢ przewodnikiem w $wiecie kul-
tury, stymulujacym rozwdj intelektualny, emocjonalny wychowankéw, uczacym
tolerancji wobec Innego, skfaniajacym do refleksji nad autorytetami i warto$cia-
mi [...]. Jezyk polski staje sie przedmiotem interdyscyplinarnym, proklamuja-
cym szeroko pojeta kulture jako przestrzen wypelniajaca otoczenie uczestnikdéw
procesu dydaktycznego (s. 7).

Od wielu lat rolg edukacji polonistycznej jest oddzialtywanie na mtodego czlo-
wieka w wielu sferach rozwoju, co sprawia, ze jezyk polski jako przedmiot
szkolny nalezy do wazniejszych przestrzeni ksztaltowania postaw wobec In-
nosci (Piatek, 2013, s. 247-248), jednakze dobor lektur obowigzkowych nie po-
zwala na - zaposredniczone w tekscie — spotkanie z nig w szkole podstawowe;j.

Sformulowane wprost w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej cele ksztalcenia ogdl-
nego jasno mowig o tym, do czego ma przygotowac ten etap ksztalcenia:

[...] 2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodo-
wej, regionalnej i etnicznej;

3) formowanie u uczniéw poczucia godnosci wlasnej osoby i szacunku dla god-
noéci innych oséb [...J;

11) ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci
w zyciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowo$¢ (s. 11).

Jak wida¢, w zalozeniu twércéw podstawy programowej uczniowie szkoty pod-
stawowej w trakcie procesu edukacyjnego powinni mie¢ mozliwos¢ spotykania
sie z wielokulturowoscia. Niestety zawarte w tym samym dokumencie tresci
nauczania (wymagania szczegolowe) i, przede wszystkim, lista lektur obowigz-
kowych nie do konca pozwalajg na to, aby dzieci oraz mlodziez mogly obcowac
z Innoscig. Przyczyn tego stanu rzeczy mozna upatrywaé w wielu kwestiach:
przeladowanej podstawie programowej; niedopasowanych do wieku i zaintere-
sowan uczniéw lekturach obowigzkowych, ktére w wiekszosci zostaly napisane
ibyly czytane jeszcze w poprzednim wieku (lub wcze$niej); sytuacji politycznej;
calym systemie edukacyjnym opierajacym sie na zalozeniach szkoly z czasow
powojennych (Sadura, 2017, s. 47-74). Czynniki i przykladowe konsekwencje
tego stanu rzeczy mozna by jeszcze mnozy¢, ale nie to jest celem artykutu.
Przede wszystkim warto przyjrze¢ si¢ temu, co nauczyciele polonisci
w szkole podstawowej muszg omoéwic, aby przygotowac uczniéw do egzaminu
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oraz do kolejnego etapu edukacyjnego. W zaproponowanych w pierwszej czesci
niniejszego tekstu rozwazaniach skupie sie gtéwnie na dtuzszych dzietach epic-
kich (poniewaz to one stanowiag podstawe pracy na lekcjach jezyka polskiego)
z listy lektur obowiazkowych dla klas IV-VIII, poszukujac w nich motywéw
wielokulturowych. W drugiej czeéci artykutu zaprezentuje natomiast dziata-
nia metodyczne sprawdzone juz przeze mnie kilkukrotnie podczas omawia-
nia wybranych lektur dodatkowych w trakcie lekcji jezyka polskiego — utwory
te zostaly wyselekcjonowane subiektywnie sposréd wielu innych podobnych
dziel i maja zainspirowa¢ potencjalnych czytelnikow tego tekstu (nauczycieli,
metodykow) do poszukiwania wlasnych propozycji lekturowych, ktére mozna
wykorzysta¢ w procesie edukacyjnym®.

Wielokulturowos$é w lekturach dla klas IV-VIII szkoty podstawowej

W Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej (s. 64-65, 69) jako lektury obowiazkowe w klasach
IV-VI okreslono m.in. nastepujace utwory:

1) Jan Brzechwa, Akademia Pana Kleksa [...];
3) René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Mikotajek (wybor opowiadan) [...J;
5) Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa [...];
7) Ferenc Molnar, Chlopcy z Placu Broni [...];
9) Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy [...];
11) John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem |...];
16) wybrane basnie polskie i europejskie, w tym: Charles Perrault, Kopciuszek,
Aleksander Puszkin, Bajka o rybaku i rybce |[...].

A w klasach VII-VIII:

1) Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna [...];
4) Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec |...];
7) Antoine de Saint-Exupéry, Maly Ksigze;
8) Henryk Sienkiewicz, Quo vadis [...];
10) Stefan Zeromski, Syzyfowe prace [...].

* Zagadnieniu pracy z lekturami szkolnymi z watkami miedzykulturowymi po$wiecono
m.in. poradnik metodyczny O dialogu kultur w edukacji polonistycznej (na poziomie szkoty
podstawowej) Anny Kotodziej i Bernadety Niesporek-Szamburskiej (2010) oraz tom zbio-
rowy Wyczytaé swiat - miedzykulturowosé w literaturze dla dzieci i mlodziezy pod redakcja
Niesporek-Szamburskiej i Malgorzaty Wéjcik-Dudek (2014).
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Powyzisze pozycje to jedynie czes$¢ dluzszej listy. Zostaly one przeze mnie wy-
brane, gdyz majg chociaz minimalny potencjal do tego, aby wskaza¢ w nich
elementy wielokulturowo$ci.

Warto zwrdéci¢ uwage przede wszystkim na pojawiajace si¢ w tych
utworach przestrzenie - szczegdlnie w dzietach, ktérych akcja rozgrywa sie
w obcych krajach lub krainach (np. Francja w Mikotajku, Narnia we Lwie,
czarownicy i starej szafie, Wegry w Chlopcach z Placu Broni) — czy postacie
(réznorodne stwory w Hobbicie i Opowiesciach z Narnii, Mahdi i jego zwo-
lennicy oraz Kali i Mea we W pustyni i w puszczy). Jednakze jest to zdecydo-
wanie za matlo, aby na lekcji méwi¢ w poglebiony sposob o réznych formach
Obcosci czy innych kulturach. Podane ksigzki pochodzg z klasycznego kano-
nu literackiego?; zostaly one réwniez napisane i byty czytane w poprzednim
wieku, w zupelnie innej sytuacji spoleczno-politycznej — przyktadem z pew-
noscig jest powies¢ Sienkiewicza, ktéra, pomimo (re)interpretacji i dyskusji®,
pozostaje nadal czescia zestawu lektur (Janus-Sitarz, 2020; Wilczek, 2012).
Warto tez zauwazy¢, ze wyselekcjonowane teksty literackie ukazuja wylacz-
nie przeszios¢. Jedyna lektura, ktéra prezentuje uczniowska wspolczesnosé
(Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi Rafata Kosika), chociaz
nie porusza problemu wielokulturowosci, zostala usunieta z listy lektur obo-
wiazkowych w sierpniu 2021 roku, co pokazuje kierunek zmian w podstawie
programowej. Na szczescie powyzsze dziela poruszaja uniwersalne tematy,
np. relacje rowiesnicze (Chlopcy z Placu Broni, Kamienie na szaniec), rodzin-
ne (Opowiesci z Narnii) czy tez migdzy dzieckiem a dorostym (Maty Ksigze),
a takze walke o wolnos¢ i niezaleznos¢ (Kamienie na szaniec, Syzyfowe prace),
dlatego nauczyciel moze je wykorzystywac do dyskusji o wspolczesnych wy-
zwaniach stojacych przed mlodymi ludzmi.

Poza obowigzkowymi pozycjami ksigzkowymi polonista musi w kazdym
roku szkolnym omoéwi¢ dodatkowo minimum dwa wybrane utwory (Rozpo-
rzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej..., s. 65, 69). Sposob doboru tych lektur
zalezy od nauczyciela, ktdry moze zasugerowac si¢ propozycjami zawartymi juz
w podstawie programowej, samodzielnie wybra¢, co chcialby oméwi¢ w trak-
cie lekgji, lub poprosi¢ o to uczniéw. Ta ostatnia opcja wydaje sie szczegdlnie

Doktadniejszej analizy problematyki Innoéci w lekturach dokonaly m.in. Ewa Horwath
(2014) i Anna Janus-Sitarz (2017)

Nalezy tutaj przypomnie¢ np. dyskusje polityczng posta Macieja Gduli z resortem edukacji
(https://edukacja.dziennik.pl/aktualnosci/artykuly/8111890,maciej-gdula-w-pustyni-i-w-
puszczy-rasizm-lista-lektur-ministerstwo-edukacji-henryk-sienkiewicz.html; pobrane 8
czerwca 2022).
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warto$ciowa ze wzgledu na to, ze dzieci oraz mlodziez maja wtedy bezposredni
wplyw na swdj proces edukacyjny. Jednoczesnie stwarza to ryzyko wyselek-
cjonowania tekstow literackich bedacych tylko zZrédltem przyjemnosci, a nie -
wartos$ci oraz postaw istotnych z wychowawczego punktu widzenia. Niewazne,
jaka decyzje podejmie nauczyciel, omawianie wlasnych i uczniowskich propo-
zycji ksigzkowych stwarza mozliwo$¢ wybrania cho¢ jednej ksigzki, w ktorej
poruszony jest temat wielokulturowosci (Kuras, 2016, s. 28-30).

Warto takze przyjrze¢ si¢ liscie lektur dodatkowych zaproponowane;j
w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej... (s. 65-66, 69), aby zobaczy¢,
jaki literacki obraz $wiata proponujg tworcy dokumentu. Dla klas IV-VT s3 to:

1) Adam Bahdaj, Kapelusz za 100 tysiecy;
2) Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrod lub inna powie$¢;
3) Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czaréw;
4) Aleksander Dumas, Trzej muszkieterowie;
5) Olaf Fritsche, Skarb Troi;
6) Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli;
7) Janusz Korczak, Krél Macius Pierwszy;
8) Marcin Koziol, Skrzynia Wladcy Piorunow;
9) Selma Lagerlof, Cudowna podroz;
10) Stanistaw Lem, Cyberiada (fragmenty);
11) Kornel Makuszynski, wybrana powies¢;
12) Andrzej Maleszka, Magiczne drzewo;
13) Karol May, Winnetou;
14) Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza;
15) Malgorzata Musierowicz, wybrana powies¢;
16) Ewa Nowak, Pajgczek na rowerze;
17) Edmund Niziurski, Sposéb na Alcybiadesa;
18) Sat-Okh, Biaty Mustang;
19) Henryk Sienkiewicz, Janko Muzykant.

Dla klas VII-VIII natomiast:

1) Miron Bialoszewski, Pamigtnik z powstania warszawskiego (fragmenty);
2) Agatha Christie, wybrana powie$¢ kryminalna;

3) Arkady Fiedler, Dywizjon 303;

4) Ernest Hemingway, Stary czlowiek i morze;

5) Barbara Kosmowska, Poztacana rybka;

6) Jan Pawel II, Przekroczy¢ prog nadziei (fragmenty);

7) Nancy H. Kleinbaum, Stowarzyszenie Umarlych Poetow;

8) Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy;
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9) Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Réza;

10) Melchior Wankowicz, Monte Cassino (fragmenty);

11) Karolina Lanckoroniska, Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945 (frag-
menty) lub inne utwory literackie i teksty kultury wybrane przez nauczycie-
la, w tym wiersze poetow wspolczesnych i reportaze.

Wsrdd powyzszych lektur dodatkowych znajduja si¢ klasyczne dzieta literatury
dla dzieci i mlodziezy oraz literatury popularnej, a takze teksty, ktdre, jak mo-
globy si¢ wydawa¢, sg ,,od zawsze” obecne w takich spisach (np. Janko Muzy-
kant, Krzyzacy). Zadziwiajaca jest rowniez ogromna réznica w doborze ksigzek
w odniesieniu do klas IV-VI i VII-VIIIL. Na liécie dla najstarszych rocznikéw
szkoly podstawowej trudno bowiem znalez¢ pozycje przedstawiajace zycie
nastolatka, wyjatkiem jest Pozfacana rybka Barbary Kosmowskiej, natomiast
znajduja si¢ tam teksty o charakterze historycznym (Bialoszewski, Lanckoron-
ska, Wankowicz). Dominujg wigc w tym przypadku raczej utwory spoza ho-
ryzontu oczekiwan przecietnego mlodego czlowieka oraz takie, w ktérych nie
znajduja si¢ watki wielokulturowe.

Wszelkie propozycje zawarte w spisie lektur (i jego pdzniejsze modyfi-
kacje) sa $wietng ilustracja spostrzezen Macieja Michalskiego (2021, s. 21-26)
- jego zdaniem polska szkota jest oderwana od rzeczywistosci i nie radzi so-
bie z kryzysem wspolczesnosci oraz zwigzanymi z nim tematami: zmianami
klimatycznymi, problemami z tozsamoscig (narodowa, kulturowa), fake new-
sami, postprawdami, kryzysem sensownosci ludzkich dazen i dziatan. Na to
wszystko w ostatnich latach nalozyta sie pandemia, ktora tez wptyneta na prze-
warto$ciowanie wizji $wiata. Do panoramy tych kryzyséw mozna z pewnoscia
dodac problem braku wielokulturowosci i edukacji miedzykulturowej w szkol-
nictwie podstawowym.

Przeszlo$¢ wplywa na terazniejszo$¢ oraz przyszlos¢, jednakze lektury
w podstawie programowej dla szkoty podstawowej oraz, jak zauwaza stusznie
Michalski (2021), dla szkoty $redniej” przedstawiajg niemal wylacznie swiat
miniony, bardzo daleki i nieznany wspolczesnemu dziecku czy nastolatko-
wi. Nie zaprzeczam oczywiscie, ze tego typu utwory rowniez sg potrzebne,
aby kreowa¢ §wiadomo$¢ i gust czytelniczy mtodego czlowieka (Papuzinska,
1981, s. 12-35). Wymienione powyzej, obecne w podstawie programowej
klasyczne teksty literackie sg postrzegane jako wybitne, ukazuja wazne te-
maty i wartosci, lecz odwotywanie si¢ jedynie do przeszlosci moze sprawic,

7 Ze wzgledu na wlasng praktyke pedagogiczna nie odnosze si¢ do lektur ze szkoty $redniej,

jednak Michalski (2021) pisze takze o liscie ksigzek z tego etapu edukacyjnego.
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ze — np. jako nauczyciele — nie pdjdziemy naprzdd i nie bedziemy potrafili
wraz z uczniami pokonywaé wspoélczesnych kryzysow, ktére coraz bardziej
nas wszystkich dotykaja.

Spotkania z wielokulturowoscig w szkolnej fawce

Jest bardzo silny zwigzek miedzy Innoscia, Obcoscig oraz wielokulturowo-
$cig — i to wlasnie szkota jako instytucja socjalizacyjna powinna podejmowac
dziatania prowadzace ,,do zmian $wiadomosci w zakresie tolerancji wszystkie-
go, co inne” (Kuras, 2016, s. 26). Jeszcze sporo miejsca mozna by poswieci¢
analizie zjawiska braku wielokulturowos$ci w polskiej szkole podstawowej, ale
w moim przekonaniu nalezy przedstawia¢ przyktadowe rozwigzania, ktére po-
szerzaja $wiadomo$¢ nauczycieli oraz umozliwiaja zmiane dotychczasowych
dzialan. Ponizej chcialbym zaprezentowac trzy powiesci, ktére sa wartoscio-
wymi dzietami literackimi nie tylko ze wzgledu na obecne w nich elementy
Innosci, Obcosci i wielokulturowosci, lecz takze z uwagi na ich walory etycz-
ne i estetyczne, konstrukcje formalng, a zwlaszcza ciekawg i sprawnie popro-
wadzong fabule, ktéra moze by¢ impulsem do wielu nauczycielskich dzialan
w trakcie lekeji jezyka polskiego.

Innos¢ wsréd nas — wokdt powiesci Johna Boyne'a

Zanim w ogdle zacznie si¢ rozmawia¢ o innych niz polska kulturach, nale-
zy wprowadzi¢ uczniéw w $wiat réznorodnosci najblizszego $rodowiska, czyli
m.in. wlasnej klasy. W tym celu nauczyciel powinien siegnac np. po Lekkie zy-
cie Barnaby'ego Brocketa Johna Boyne’a (2012/2013)®%. Powies¢ mozna omawiac
juz w klasach IV-V], ale odnajdziemy w niej wiele motywow, takich jak podroz,
przemiana, szacunek, relacje rodzinne, ktére moga by¢ réwniez wykorzystywa-
ne w klasach starszych — np. podczas pisania réznego typu tekstow argumenta-
cyjnych. Kolejng zaleta omawiania tej historii podczas lekgji jest to, ze jej akcja
rozgrywa si¢ wspolczesnie, co moze dodatkowo zacheci¢ uczniéw do przeczyta-
nia ksigzki. Dzielo wyréznia sie tez surrealistycznym humorem i zaskakujacymi
watkami oraz zwrotami akgji (ktére mogg zadziwi¢ zaréwno miodego czytel-
nika, jak i dorostego odbiorce). W fabule zostaja przedstawione wazne i trudne

8 Nie ma polskojezycznych opracowan tej lektury, jednak jest ona czesto przywolywana

w artykulach obcojezycznych w kontekscie rozmaitego typu Innosci i réznorodnosci (Chy-
linska, 2017; Quealy-Gainer, 2013; Zavrl, 2021).
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tematy: toksyczne relacje dziecka z rodzicami (Brocketowie), wspolczesne nie-
wolnictwo (cyrk Dziwolagdw), walka o wolno$¢ i poszukiwanie wlasnej drogi
w kapitalistycznym $wiecie (biografia Vincenta wychowywanego przez Ethel
i Marjorie). Historie Barnaby’ego i innych powiesciowych postaci zostaly ponad-
to zaprezentowane w formie toposu podrozy, tak charakterystycznego dla basni
oraz literatury dzieciecej w ogéle (Leszczynski, 2002), co dodatkowo zacheca do
siegnigcia po pozycje Boynea. Sam gléwny bohater jest zas reprezentacja dziecka
zdobywajacego wiedzg¢ o otaczajacym go swiecie, co moze ultatwi¢ mlodemu czy-
telnikowi zidentyfikowanie si¢ z jego przezyciami oraz refleksjami. Lekkie zZycie...
tym samym lgczy w sobie wiele istotnych aspektow i funkcji literatury dziecigcej
(pisafa o nich np. Dagmara Kowalewska, 2005, s. 54-66), dzieki czemu jest zna-
komitg pozycja do omawiania na lekcjach jezyka polskiego.

Tytulowy bohater tego utworu urodzit si¢ w przecietnej rodzinie, ktéra za
wszelka cene nie chciala sie niczym wyrézniac. Jego ojciec Alistair ,nie mogt
nawet patrze¢ na nietypowych, zwracajacych na siebie uwage ludzi” (Boyne,
2012/2013, s. 7), a matka Eleanor szczegdlnie umilowata sobie spokdj i porzadek
(s. 9-15). Nic dziwnego, ze narodziny chlopca wzbudzity ogromne zdziwienie:

- O matko - powiedzial wtedy doktor Snow, i to takim tonem, ze zdziwiona
Eleanor uniosla glowe znad poduszki [...]. - Gdzie jest dziecko? - spytala, bo
nie byto ani na rekach doktora Snowa, ani na f6zku. Dopiero teraz dostrzegla,
ze doktor i pielegniarka nie patrza na nig, ale wpatruja si¢ z otwartymi ustami
w sufit, gdzie nowo narodzone dziecko - jej dziecko - wisi rozptaszczone na
biatych plytkach, patrzac w doél na trojke dorostych z tobuzerskim u$émiechem
na buzi [...]. Trzecie dziecko urodzone w najnormalniejszej rodzinie, jaka kiedy-
kolwiek zyta na potudniowej potkuli, juz w pierwszych chwilach po urodzeniu
pokazywalo, ze nie jest normalne, gdyz odmawialo przestrzegania najbardziej
podstawowego z praw.

Prawa grawitacji (s. 17).

Barnaby juz od poczatku jest wiec wyjatkowy, ale jego rodzice nie widza
w tym nic pozytywnego, lecz traktujg go jako kogos obcego, kto nie pasuje do
pozornie normalnego rodzinnego obrazka. Chlopiec jest ukrywany, a nastep-
nie zostaje wyslany do nietypowej szkoty - Szorstkiej Akademii dla ,,innych”,
niechcianych dzieci - az w koncu matka wypuszcza go w $wiat, wycinajac
dziure w specjalnie obcigzonym piaskiem plecaku, gdyz nie moze znie$¢ jego
wyrdzniania si¢ z ttumu. Zachowanie Alistaira i Eleanor pokazuje, jak czgsto
traktujemy przedstawicieli tych kultur, z ktérymi na co dzien si¢ nie spotyka-
my - odtrgcamy ich, unikamy, boimy sie tego, czego nie rozumiemy, kieruje-
my sie¢ stereotypami. Postawa rodzicéw lewitujacego chlopca zostaje ukazana
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w ksigzce jako przyklad pokoleniowej reakcji na odmienno$¢, gdyz zupetnie
inaczej zachowuje sie starsze rodzenstwo Barnaby’ego, Henry i Melanie, ktd-
rzy — pomimo wychowania przez negatywnie nastawionych do wlasnego dziec-
ka rodzicéw - akceptujg mlodszego brata i zajmuja si¢ nim. Ta réznica miedzy
podejsciem rodzicow i dzieci do nietypowej zdolnosci bohatera jest swietnym
przykladem tego, jak Innos¢ moze by¢ réznorodnie traktowana — i to w ra-
mach tej samej kultury. Barnaby wraz ze swoja zdolnoscig lewitowania staje sie
uniwersalng figurg rozmaitych cech, ktére sprawiaja, ze cztowiek nie miesci sie
w tym, co postrzega si¢ jako norme.

Porzucenie Barnaby’ego jest jedynie poczatkiem jego przygdd, gdyz w dal-
szych partiach utworu wedruje on po rozmaitych cze¢sciach $wiata, gdzie spo-
tyka si¢ z kolejnymi przypadkami réznorodnosci spolecznej, piciowej, kul-
turowej, psychoseksualnej. Na koncu ksigzki chlopiec staje przed trudnym
wyborem i poddaje refleksji swoja (nie)normalnosc.

I wtedy dotarfo do Barnaby’ego, ze bycie normalnym moze jednak nie by¢ takie
fajne, jak to sobie wyobrazal. W koncu ilu tak zwanych normalnych chlopcow
przezylo takie przygody, jakie on przezyl, i spotkato takich ludzi, jakich on spo-
tkal? Ilu z nich widziato taki kawalek §wiata i pomoglo w drodze tylu osobom?

I kto w ogdle o tym decyduje, ze to wlasnie on, Barnaby, jest nienormalny? Czy
normalne jest wycinanie dziury w plecaku o$mioletniego chlopca, zeby wiatr
zaniost go w nieznane? Czy normalne jest to, ze kto$ chce by¢ przez cale zycie
taki NORMALNY? (Boyne, 2012/2013, 5. 297).

Pytania postawione w zakonczeniu utworu, stanowiace filozoficzne rozwaza-
nia na temat poje¢ normy, normalnosci, wyjatkowosci, moga stanowi¢ znako-
mity poczatek rozmowy z uczniami o réznorodnosci — nie tylko w kontekscie
rozmaitych cywilizacji i kultur, lecz takze w ramach najblizszej grupy spotecz-
nej czy tez wlasnego narodu. Kiedy dostrzezemy to, jak bardzo jeste$my rozni
w obrebie swojego $rodowiska, bedzie nam fatwiej ujrze¢ i w petni akceptowac
Inno$¢ pozostatych ludzi - to konkluzja, do ktérej po lekturze powiesci by¢
moze dojda mlodzi czytelnicy.

W trakcie omawiania Lekkiego Zycia Barnabyego Brocketa jako lektury
dodatkowej w kluczu wielokulturowosci warto przede wszystkim skupi¢ sie na
tym, w jaki sposob wszystkie spotkane na drodze gléwnego bohatera postacie
(np. Francis Delaware — me¢zczyzna o wasach we wszystkich kolorach jesieni;
Jeremy - krzyzdwka chlopca i pingwina; Felicja - moéwigca od tylu; Marjorie
i Ethel - najblizsze przyjaciotki, prawdopodobnie partnerki kierujace plantacja
kawy) sg szczegdlne oraz jakie reakcje wywoluje ich Inno$¢ wsréd pozosta-
tych, rzekomo normalnych ludzi. Jest to $wietny punkt wyjscia do rozmowy
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na temat wyjatkowosci kazdego ucznia. Nastepnie mozna zaproponowaé za-
danie i przygotowa¢ wzdr do wycigcia papierowej postaci, do ktorej uczen albo
uczennica przyklei swoje zdjecie lub ozdobi ja w taki sposéb, aby przypominata
jego samego czy tez jg samg, i doklei¢ do sylwetki komiksowa chmurke uzupet-
niong autorska wypowiedzig dziecka: ,Jestem inny(-a)/wyjatkowy(-a), ponie-
waz...”. Przyklady wykonania tej pracy zostaly zaprezentowane na ponizszych
zdjeciach (ilustracje 1-2).

Gz getar, Koty B0 1%
i 4 gty Y,
g geafbt e L P50l

Spotkanie z Innoscig

Reliksie 2 iektury Lok dyci Bormaby'ego Brocken ||
i

ILUSTRACIJE 1-2. Fotografie prac uczniowskich zainspirowanych
Lekkim zyciem Barnaby’ego Brocketa — archiwum wlasne autora artykulu

Wazng czescig kazdego cyklu lekturowego jest odniesienie $wiata wartosci
literackich do rzeczywisto$ci, w ktdrej zyja uczniowie — dlatego tez, dodatko-
wo, na podstawie charakterystyki wlasnej i postaci pojawiajacych sie w Lekkim
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zyciu Barnaby’ego Brocketa warto stworzy¢ kodeks dobrych zachowan wobec
innych kultur oraz zacza¢ zaglebia¢ si¢ w to, w jaki sposéb traktujemy siebie
nawzajem i nieznanych nam ludzi.

Nieodkryty Wschod w utworze Francesca D’Adamo

Na liscie lektur ujetej w podstawie programowej wystepuja wylacznie dziela
z kregu cywilizacji zachodniej, co tez sprawia, Ze uczniowie nie maja mozliwo-
$ci (w ramach omawiania lektur obowigzkowych) dowiedzie¢ sie, w jaki sposob
pisza autorzy z innych kregéw kulturowych. W IV i V klasie z reguty oma-
wia si¢ jednak basnie, mitologi¢ grecka i legendy, co od razu powinno zwréci¢
uwage nauczyciela na mozliwo$¢ siggniecia po teksty basniowe, mitologicz-
ne i legendowe z krajow afrykanskich lub azjatyckich. W tym miejscu nalezy
tez wspomnie¢, ze w edukacji polonistycznej brakuje dziet w wymienionych
wczesniej gatunkach, ktore ukazywalyby lub reprezentowaly rodzima kulture
stowianska - co tez moze wydawac si¢ nieco zaskakujace w kontekscie obo-
wigzujacego polskocentrycznego szkolnego kanonu. Samodzielny dobor tek-
stow literackich oraz kulturowych daje pedagogom wiele mozliwosci na przy-
blizenie uczniom nieznanych im kultur. Poréwnywanie basni, mitéw i legend
pod katem fabuly, postaci, moraléw, poszukiwanie réznych nawigzan, tworze-
nie wlasnych bestiariuszy i historii - to jedynie przykladowe dziatania, ktére
mozna podja¢ w trakcie lekgji i ktore moga da¢ wiele terapeutycznych korzysci
(Krason, 2002). Wystarczy przeszukac liczne zbiory ksiazkowe lub internetowe
i zaprosi¢ uczniow w podroz po swiecie.

Nie tylko krétkie, tradycyjne teksty o charakterze fantastycznym moga
by¢ uzyteczne w procesie edukacji migdzy- i wielokulturowej. Oparta na fak-
tach ksigzka Igbal autorstwa Francesca D’Adamo (2001/2007) ukazuje losy
pakistanskiego chlopca dorastajacego w latach 80. i 90. XX wieku i jest do-
skonalg okazja, aby przyblizy¢, co dzialo si¢ i niestety czgsto nadal ma miej-
sce w odlegtych od Polski zakatkach naszej planety. Niewolnicza praca dzieci
i nastolatkow wcigz jest bowiem bardzo bolesnym faktem, o ktérym czesto
sie zapomina. Opis pracy w manufakturze dywanéw z perspektywy Fatimy -
stworzonej na potrzeby ksigzki przyjacioiki tytutowego Igbala — moze wywo-
ta¢ w uczniach wiele refleksji na temat praw dzieci, sposobu ich traktowania,
roli pracy w zyciu czlowieka; pozwala tez na rozpoczecie dyskusji o tym, jak
wyglada $wiat poza Europg. Tekst daje bowiem mozliwo$¢ poznania warun-
kow zycia dzieci w niektdrych krajach azjatyckich, gdzie wykorzystywanie ich
jako taniej sity roboczej jest na porzadku dziennym (co jest oczywiscie tyl-
ko jednym z elementéw Zycia w tym bogato kulturowym regionie). Za pomoc
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o charakterze kontekstu mogg tutaj postuzy¢ liczne filmy dokumentalne i na-
grania na platformie YouTube oraz artykuly prasowe, ktdre z fatwoscig mozna
znalez¢ w internecie. Historia ta nie tylko porusza tematy ekonomiczno-spo-
teczne, lecz takze ekologiczne — uczniowie w trakcie lektury ksigzki moga do-
wiedziec¢ sie, jaki wplyw na §wiatowy ekosystem majg wielkie fabryki w Azji.
Powies¢ D’Adamo $wietnie wpisuje sie wigc w temat kryzyséw wspolczesnosci
i naswietla wiele kwestii, ktore bezposrednio moga dotyczy¢ wychowankow.

Co istotne, dzielo wloskiego pisarza jest sfikcjonalizowang biografia
chlopca, ktoéry dzigki swojej wytrwatosci i silnej woli stat sie symbolem walki
o prawa dzieci w Pakistanie - ucieklszy z manufaktury dywanow, zaangazowat
sie w dzialania Frontu Wyzwolenia Pracujacych Dzieci, a z inspiracji jego osig-
gnieciami w tym zakresie w USA ustanowiono coroczng nagrode Igbal Masih
Award za walke przeciwko dzieciecemu niewolnictwu. Zycie Igbala moze po-
stuzy¢ uczniom za inspiracje i wzor do nasladowania — pokazujacy, ze kazdy
ma potencjal, by dokona¢ czegos$ wielkiego. Obecnos¢ w utworze D’Adamo
dzieciecego bohatera pozwala uczniom na utozsamienie si¢ z nim i pokaza-
nie, w jaki sposéb oni sami mogg wplynac na losy $wiata. Stad tez ponizsze
zadania dobrze sie sprawdzg jako elementy pracy z tg lekturg na lekcji jezyka
polskiego, gdyz nie tylko ¢wicza kompetencje jezykowe, ale przede wszystkim
majg wzbudzi¢ refleksje o tym, jak kazdy z nas moze ksztaltowaé otaczajaca
rzeczywistosc.

ZADANIE 1. Kto i jak moze zmieni¢ swiat?

® Wypiszcie w grupach wszystkie cechy Igbala, popierajac je przykladami
z ksigzki oraz uzasadniajac, dlaczego wlasnie te cechy sg potrzebne do
tego, aby zmieni¢ $wiat.

® Poréwnajcie Igbala do innej postaci ze szkolnych lektur, ktdra réwniez
wplyneta na losy $wiata.

e Pordwnajcie si¢ do Igbala i napiszcie, ktdre cechy jego charakteru
juz macie, a ktoére chcieliby$cie mie¢, oraz uzasadnijcie odpowiedz.
Napiszcie rowniez, w jaki sposéb sami mozecie zmieni¢ §wiat (lokal-
nie/globalnie).

ZADANIE 2. Projekt wplywajacy na zmiane $wiata

Wypelnijcie ponizszg tabele projektu zgodnie z pytaniami kierunkowymi.
Opiszcie (tekstem ciggltym) kazdy z krokéw. Na potrzeby pracy mozecie réwniez
wykona¢ wizualizacje.
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TABELA 1. Element przykiadowego zadania inspirowanego powiescig Igbal -
opracowanie wlasne

Pytania kierunkowe Odpowiedzi uczniowskie

Czego dotyczy projekt? Jakie macie
pomysty?

Jaki jest cel projektu? W jaki sposob
zmieni $wiat?

Jakie sg zasoby (finansowe, ludzkie,
sprzetowe itd.), ktérymi dysponujecie?

Jaki jest plan B? Co zrobicie, jesli cos nie
wyjdzie?

Opiszcie caly plan dzialania - jakie beda
Wasze pierwsze i kolejne kroki?

Notatki / wizualizacje / inne pomysty

Zadanie projektowe moze postuzy¢ jako inspiracja do podjecia dzialan na
rzecz najblizszego srodowiska (szkoly, podwdrka, dzielnicy). Istotne jest po-
kazywanie uczniom, ze literatura, kultura i réznego typu zjawiska spoleczne
oddzialujg na nas i mogg by¢ iskra do zmiany $wiata. Tego typu zabawa, pola-
czona z pracg dopasowang do tekstu literackiego, przynosi ogromne korzysci,
poniewaz nadaje osobiste znaczenie trudowi poznawczemu, umiejetnosciom
i wiedzy zdobytym podczas obcowania z danym dzielem (Wisniewska, 2017,
s. 253-254.). Rozpatrywanie lektur problemowych, ktére nie przedstawiajg ide-
alnie poukladanego, jednolitego kulturowo $wiata, pozwala zobaczy¢, ze poza
Europa istnieje takze zupelnie inna rzeczywisto$¢, gdzie nie zawsze ma sie tak
dobre warunki do zycia i gdzie kazdy dzien moze stanowi¢ ogromne wyzwa-
nie - a rolg edukacji polonistycznej powinno by¢ przeciez m.in. poruszanie
trudnych tematoéw i poszerzanie swiadomosci uczniéw.

(Nie)znana historia getta — o powiesci Marcina Szczygielskiego

Literatura i kultura zydowska zajmuja bardzo wazne miejsce w historii Polski
(Fuks, Prokopéwna, 1992; Kuras, 2016; Rybak, 2019; Strokowski, 2014) i trud-
no sobie wyobrazi¢, zeby edukacja polonistyczna nie zajmowala si¢ tym zagad-
nieniem. Lektury dla szkoly $redniej (np. Lalka Bolestawa Prusa, opowiadania
Tadeusza Borowskiego, Inny swiat Gustawa Herlinga-Grudzinskiego, Zdgzyc
przed Panem Bogiem Hanny Krall) moga stanowi¢ punkt wyjscia do rozmowy
o miejscu kultury zydowskiej w dawnej i wspolczesnej Polsce, lecz w szkole
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podstawowej jedyna postacig przynalezaca do tej grupy kulturowej jest Jankiel
z Pana Tadeusza Adama Mickiewicza.

Najnowsza polska literatura dla dzieci i mlodziezy czesto opowiada na-
tomiast o losach Zydéw, zwlaszcza o 11 wojnie $wiatowej i Holokauscie, stad
moze zosta¢ wykorzystana na zajeciach lekcyjnych w celu przedstawienia tego
trudnego rozdzialu w historii Europy. Za przyklad w tym artykule postuzy
Arka czasu, czyli wielka ucieczka Rafata od kiedys przez wtedy do teraz i wstecz
Marcina Szczygielskiego, wydana pierwotnie z ilustracjami Daniela de Latoura
w 2013 roku, a potem wznowiona i uzupelniona o grafiki autora w 2015 roku.
Z pozoru ta historia wydaje si¢ zwyczajng powiescig przygodowa z elementami
fantastycznymi - w rodzaju ksigzek, z ktorymi czytajacy uczniowie stykajg sie
na co dzien. Podroz chlopca w celu uratowania Dziadzia, przyjaciot i siebie,
ucieczka przed wrogiem (Niemcami) - nawiagzujg do schematu fabularnego,
ktory jest charakterystyczny dla wielu dziet literatury dzieciecej i mlodziezo-
wej, zwlaszcza przygodowej, lecz pod warstwa wydarzen kryje si¢ tu refleksja
o zyciu w zydowskim getcie w czasie II wojny $wiatowej. Wazne jest takze in-
tertekstualne nawiazanie do klasycznego utworu science fiction Wehikut czasu
Herberta George’a Wellsa (1895), co w trakcie lekcji moze stanowi¢ przyklad
stuzacy budowaniu kompetenciji literackich. Pokazanie tych kontekstow moze
uruchomi¢ w uczniowskim odbiorze wiele nowych znaczen historycznych i hi-
storiozoficznych, co pozwoli wykorzystac je w realizacji celéw wychowawczych.

Fabula, oparta na ucieczce z getta i podrézy miodego bohatera po War-
szawie, pozwala zobaczy¢, z czym mierzyli si¢ Zydzi w czasie wojny. Przestrzen
warszawskiego getta w oczach Rafala, protagonisty powiesci, jest paradoksal-
nie znana, spokojna i oswojona - jest jego mala ojczyzng, w ktorej czuje si¢
bezpiecznie (Rybak, 2019, s. 74-76; Wojcik-Dudek, 2016, s. 222-240). Istotna
jest rowniez w tek$cie perspektywa czasowa, poniewaz chlopiec, zyjac z Dzia-
dziem, wiele styszy o tym, jak bylo w stolicy wczesniej, przed wojna:

Czytam tez oczywiscie ksigzki i duzo mysle. O wynalazkach albo o KIEDYS.
To KIEDYS dotyczy tego, co bylo, i tego, co bedzie. Mysle wiec o tym, co bede
robit KIEDYS [...].

Drugie KIEDYS, o ktérym mysle, dotyczy tego, co byto. KIEDYS nie byto wojny
ani DZIELNICY. KIEDYS mozna bylo sobie wyjecha¢ z miasta na wie$ albo do
lasu, albo nad rzeke, a nawet nad morze. KIEDYS byli ze mna rodzice i mieszka-
lismy razem na Saskiej Kepie. Podobno, bo ja tego prawie nie pamietam - tylko
jakie$ oderwane momenty, a i tak nie jestem pewny, czy mi si¢ przypadkiem
nie $nily [...]. KIEDYS podobno wcale nie miato wigkszego znaczenia, jakie kto
ma pochodzenie, tylko liczyly sie to, jakim jestem cztowiekiem. (Szczygielski,
2013/2015, s. 24-25).
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Na poczatku rzeczywistos¢ Rafata wydaje si¢ pewnego rodzaju idylla, lecz
z czasem czytelnik dostrzega, ze ze $wiatem malego chlopca jest co$ nie tak -
ze istnieje jakie§ KIEDYS; ze bohater zyje w zamknietej przestrzeni - i dostrze-
ga segregacje ze wzgledu na pochodzenie, wyznanie. Iluzja idealnego $wiata
jest rozpraszana, a odbiorca odkrywa to stopniowo; bezposrednie lekturowe
wejscie do nieprzyjaznej przestrzeni mogtoby wywota¢ rézne emocje, wlicza-
jac w to strach i niepewnos¢. Powolne wkraczanie w §wiat warszawskiego get-
ta daje za$§ mozliwo$¢ oswojenia si¢ z nim, dostrzezenia zachodzacych w nim
przemian i poznania perspektywy dziecka. Badanie tego swiata w czasie lekcji
jezyka polskiego moze za$ by¢ znakomita okazjg do rozmowy o roli przestrzeni
w zyciu cztowieka, jej odbieraniu, opisywaniu i obrazowaniu.

W tym kontekscie bardzo istotne jest zaproszenie ucznia do §wiata opisa-
nego w ksigzce i pokazanie mu, jak wygladala codziennosé¢ dzieci podobnych
do Rafala. Przydatne tutaj moga by¢ szczegdlnie stare mapy, grafiki z interne-
tu, filmy czy juz przygotowane wczesniej materialy’ na temat zycia w getcie.
Waznym dzialaniem w trakcie lekcji bedzie tez poréwnanie Dzielnicy - tak
nazywa getto Szczygielski — z miastem poza jej murem lub zestawienie teraz-
niejszosci gtéwnego bohatera Arki czasu z tym, co w tekscie okreslane jest
mianem KIEDYS. Immanentng cze$¢ lekcji powinna réwniez stanowi¢ analiza
i interpretacja watku wehikulu czasu, ktéry moze wzbudza¢ w uczniach nie-
male zainteresowanie, a takze daje mozliwo$¢ przygotowania z nimi rysunkéw
czy przestrzennych modeli takiej maszyny i opisania, jak ja wykorzysta¢ do
wlasnych celow'® - jak w ponizszym zadaniu:

ZADANIE 1. Wehikut czasu

Uczniowie pracujg w parach (dobdr losowy lub samodzielny). Obie osoby pisza
opis wyobrazonego wehikutu czasu. Po napisaniu prac uczniowie wymieniajg si¢
nimi, a ich zadaniem jest narysowanie opisanego przez druga osobe wehikulu.
Po cze¢éci plastycznej uczniowie dyskutuja w parach na podane tematy, a swoje
refleksje zapisujg w zeszycie:

* Jak bym wykorzystal/wykorzystata wehikut czasu?
* Co bym zmienil/zmienita w historii, gdybym posiadat/posiadat wehikut czasu?

° Baze gotowych materiatéw dotyczacych historii getta mozna znalez¢ na stronach Muzeum

Historii Zydéw Polskich POLIN i Zydowskiego Instytutu Historycznego (odpowiednio
https://polin.pl/pl i www.jhi.pl; pobrane 8 czerwca 2022).

' Motyw podrézy w czasie, o czym byla mowa wyzej, jest oczywistym intertekstualnym
nawiazaniem do Wehikutu czasu Wellsa i mozna w ramach lekgji (szczegélnie w klasach
VII-VIII) oméwic takze te powies¢.
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Cwiczenie z budowaniem i wykorzystaniem wehikutu czasu ma takze
wzbudzi¢ w wychowankach refleksje historiozoficzna — np. poprzez spekula-
cje: »co by bylo, gdyby historia potoczyla si¢ inaczej...” i wyobrazenie sobie
alternatywnej przeszlosci wraz z pokazaniem wspodlczesnych konsekwencji
zmiany wybranych przez uczniéw wydarzen. Powyzsze dziatania maja tez na
celu zaprezentowanie uczniom bardzo skomplikowanej i trudnej historii pol-
skich Zydéw i uwrazliwienie ich na krzywde, ktéra byta temu i innym narodom
wyrzadzana w trakcie IT wojny $§wiatowej. Identyfikacja z gléwnym bohaterem
i odbycie z nim podrézy pozwala na poznanie jego codziennosci; doswiadcze-
nie, jak czuje sie Inny w okrutnym $wiecie.

Zdaje sobie sprawe z tego, Ze nie w kazdym w miescie, miasteczku czy kazdej
wsi w Polsce mozna odnalez¢ miejsca zwigzane z kulturg zydowska, ale przyktad
Arki czasu Szczygielskiego mial pokaza¢, ze da sie odkrywac $lady innych kultur
w najblizszej okolicy i rozmawiac o nich z uczniami. Dlatego tez warto zapropo-
nowac¢ im w formie kolejnego zadania spacer (samodzielny lub z przewodnikiem)
oraz przygotowanie pracy (w dowolnej formie) pokazujacej symbole obecnosci
rozmaitych kultur w bliskim otoczeniu. Z perspektywy wielkich miast, takich
jak Warszawa czy Krakow, jest to oczywiscie duzo latwiejsze, lecz z pewnoscia
w wielu regionach Polski sg $lady nie tylko Zydéw, lecz takze Roméw, Ormian
czy innych mniejszo$ci narodowych, pomagajace we wzmacnianiu kompetencji
miedzykulturowych' uczniéw szkét podstawowych.

Zakonczenie. Niewykorzystywany potencjat wielokulturowosci
w szkole podstawowej

»Potrzebujemy Obcych nie mniej, niz oni potrzebuja nas. Bo tylko konfron-
tujac si¢ z Obcym, mozemy tak naprawde, do konca, bez znieksztalcen i ztu-
dzen zobaczy¢ samych siebie. Kim jeste$my. Jacy chcemy by¢. Na ile obraz
naszych wyobrazen o sobie samych zgadza si¢ z odbiciem w lustrze” — pisza
Pawel Gozlinski i Jerzy B. Wojcik (2015, s. 8). Wzajemne oddzialywania po-
miedzy kulturami majg ogromng warto$¢ dla nas samych — dorostych, w tym
nauczycieli - oraz uczniéw. Im wczesniej zaczniemy pokazywac réznorodnosé
$wiata, tym szybciej przedstawiciele mfodego pokolenia stang si¢ $wiadomymi

Do kompetencji miedzykulturowych naleza: swiadomo$¢ miedzynarodowych wspoétzalez-
nosci, uznanie dla réznorodnosci kulturowej, biegla znajomos¢ jezykéw obcych, rozlegla
wiedza na tematy miedzynarodowe, elastyczno$¢, otwarto$¢, postawa empatyczna, umie-
jetno$¢ wspolodczuwania (Strawa, 2014, s. 31-32).
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uczestnikami Zycia spolecznego, a takze bedg bardziej $wiadomi siebie. Pozna-
wanie wlasnej tozsamosci narodowej powinno i$§¢ w parze edukacja o Innym,
gdyz dzigki temu zaczniemy predzej przetamywac wszelkie bariery, uprze-
dzenia, stereotypy; staniemy si¢ wrazliwsi na kazdego czlowieka, takze tego
z najblizszego nam $rodowiska. Kazda, najmniejsza nawet inicjatywe w tym
zakresie podejmowang indywidualnie przez nauczyciela, grupe pedagogow
czy rézne instytucje'” nalezy wspiera¢, gdyz moze ona przynies¢ ogromne ko-
rzysci uczniom. W szkole edukacja wielo- i migdzykulturowa powinna mie¢
szczegblne znaczenie. Pamietajmy, Ze Polska byta dawniej - i jest — krajem za-
mieszkiwanym m.in. przez Litwindéw, Bialorusinéw, Niemcow, Tatarow i wiele
innych nacji (Kuras, 2016, s. 27).

Przedstawione i oméwione w artykule teksty literackie sg jedynie propo-
zycjami do wykorzystania w trakcie lekcji jezyka polskiego (a takze historii
czy godzin wychowawczych) i majg zainspirowa¢ do wilasnych poszukiwan.
W literaturze dla dzieci i mlodziezy pojawia si¢ coraz wigcej tekstow (i ich
opracowan) z motywami wielo- i migdzykulturowosci oraz Innosci i Obcosci,
ale mozna takze szuka¢ takich watkéw w juz funkcjonujacych w obiegu szkol-
nym lekturach, dokonywac¢ reinterpretacji kanonicznych tekstow (Leszczynski,
2006; Morawska, 2017). ,,Tradycyjna szkota, oparta gtéwnie na »odtwarzaniuc
arbitralnej stuszno$ci zawartej w tradycji, musi uwzgledni¢, w stopniu wiek-
szym niz dotychczas, dynamizm zmieniajacego sie §wiata” (Kuras, 2016, s. 26).
Polski system edukacyjny niestety nie wykorzystuje swojego potencjalu i nie-
zbyt czgsto siega po doswiadczenia innych krajow w zakresie edukacji o Innym,
dlatego tez tak wazne jest, aby nauczyciele wiedzieli, Ze moga podejmowac wia-
sne inicjatywy — to w rekach pedagogéw sa narzedzia, ktore przyczynia sie do
rozwoju uczniowskich kompetencji miedzykulturowych. Otwarcie na dialog
z roznorodnymi kulturami nie nalezy do najtatwiejszych zadan, ale zdecydo-
wanie warto sie go podjac.
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